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APRESENTACAO

A alfabetizacdo e o letramento sao dimensoes indissociaveis do direito a educagao,
assegurado por marcos legais nacionais e por compromissos internacionais assumidos pelo
Estado brasileiro. A leitura e a escrita, compreendidas como praticas sociais e escolares,
integram o nucleo da escolarizagao basica e demandam politicas publicas capazes de garantir

condi¢des institucionais, pedagogicas e formativas para sua efetivagdo. A obra parte desse

enquadramento normativo para situar a alfabetiza¢ao como responsabilidade publica.

Historicamente, as concep¢oes de alfabetizacdo e letramento foram sendo
formuladas em contextos de disputas tedricas e politicas, influenciando curriculos, métodos
e formas de organizac¢ao do trabalho pedagdgico. Essas disputas nao se restringem ao campo
didatico, mas expressam projetos de sociedade e de escolarizacao que incidem diretamente
sobre os sujeitos atendidos pela escola publica. Nesse sentido, o debate conceitual assume

carater politico e pedagdgico.

No Brasil, os indicadores educacionais evidenciam a permanéncia de desigualdades
nos processos de alfabetizagdo, sobretudo entre estudantes pertencentes a grupos
socialmente vulnerabilizados. Tais dados revelam limites na implementagao das politicas
educacionais e na garantia de padroes minimos de qualidade, conforme previsto na legislacao

educacional vigente. A analise dessas informagoes exige leitura critica e contextualizada.

A produgio académica sobre consciéncia fonoldgica, principio alfabético e
psicogénese da lingua escrita constitui referéncia para a compreensdo dos processos de
aprendizagem inicial. Entretanto, a apropriagao desses referenciais no cotidiano escolar nem
sempre ocorre de forma articulada as condi¢des concretas de trabalho docente e as diretrizes

curriculares oficiais. A obra examina essas tensoes a luz de pesquisas consolidadas.

A alfabetiza¢do em contextos de pobreza demanda abordagem que considere a
relagdo entre politicas sociais, financiamento da educacao e organizacao dos sistemas de
ensino. A responsabiliza¢ao exclusiva da escola e do professor oculta fatores estruturais que
condicionam os percursos escolares. Assim, a analise proposta insere a alfabetiza¢do no

campo das politicas publicas e das desigualdades sociais.

A avaliagao da alfabetizagdo, especialmente em larga escala, ocupa posi¢ao central na

regulagio dos sistemas educacionais. Seus usos extrapolam o diagndstico pedagdgico e



incidem sobre a gestdo, o curriculo e o trabalho docente. A problematiza¢do desses processos

permite compreender os efeitos normativos da avaliagdo sobre as praticas escolares e sobre

a formulagao de politicas.

As praticas de leitura, escrita e oralidade sdo tratadas como eixos estruturantes do
letramento escolar, articuladas as orientacOes curriculares e as exigéncias institucionais
impostas as escolas. A obra analisa tais praticas considerando as prescriches normativas € as
condigoes reais de sua implementagdo, evidenciando tensbes entre propostas oficiais e a

dinamica do cotidiano escolar.

A formagao docente e a gestio pedagogica da alfabetizagdo sio abordadas como
elementos centrais para a efetivagao do direito a aprendizagem. A auséncia de politicas
consistentes de formagao inicial e continuada compromete a materializagdo das diretrizes
legais. A obra defende a alfabetizagao como politica de Estado, sustentada por planejamento,

acompanhamento pedagoégico e valorizagao do trabalho docente.
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CAPITULO I

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DISTINCOES
CONCEITUAIS E IMPLICACOES PEDAGOGICAS AO
LONGO DA HISTORIA

Cristiane Arruda de Oliveira’

Arlete Coelho Graga?

Leide Dayanna Matias Queiroz’
Matheus Martins Carlos*

Beatriz Florentino Serafim’

Vinia Licia Soares Rodrigues Marques®
DOI: 10.47538/AC-2026.48-01

RESUMO: FEste capitulo investiga os fundamentos conceituais de alfabetizacio e
letramento, situando suas distingdes historicas e implicagdes pedagdgicas no contexto da
educacdo formal. Parte-se da analise classica de Magda Soares, que destaca a alfabetizacao
como dominio do cédigo escrito, e situa o letramento na participagdo plena em praticas
sociais de leitura e escrita. As contribui¢des de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ampliam a
compreensao ao considerar trajetorias cognitivas das criancas diante do sistema alfabético,
evidenciando que o processo de apropriagao do cédigo nao é mecanico, mas interativo e
significativo. Paulo Freire oferece um contraponto critico que articula alfabetizacio e
letramento a compreensao do mundo e a transformagao social, realgando a dimensao politica
da linguagem. As contribui¢oes contemporaneas de Roxane Rojo e Mary Kato aprofundam
esse didlogo ao enfatizar a relagdo entre letramento, curriculo e identidade cultural,
problematizando praticas escolares fragmentadas. O capitulo também dialoga com dados
oficiais do INEP, que evidenciam desigualdades persistentes nos niveis de proficiéncias em
leitura e escrita, e com o Relatério Global de Monitoramento da Educa¢ao (UNESCO), que
aponta lacunas estruturais em alfabetizagao no cenario internacional. Ao final, propde-se uma
leitura critica dos usos didaticos e politicos desses referenciais teéricos, defendendo uma
compreensio dialégica entre teoria e pratica para orientar politicas publicas e agodes
educativas que superem posturas reducionistas e garantam o direito a alfabetizacdo e ao
letramento com equidade.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizagao; letramento; politicas educativas; abordagem critica.

1Especialista em  Coordenacio  Pedagdgica e  Supervisio  Escolar.  Universidade Candido  Mendes.
any_arruda@hotmail.com.

2 Especialista em Educagido. Universidade Estadual do Ceard (UECE). atlete.cgraca@gmail.com.

3 Mestranda em Tecnologia. Universidade Federal do Ceara (UFC). d.matias@hotmail.com.

4 Mestrando em Histéria (PPGHCE). Universidade Estadual do Ceara (UECE). 18martinscarlos@gmail.com.

5 Graduada em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceard (UECE). beaserafim1@gmail.com.

6 Mestra em Avaliagdo de Politicas Publicas pela Universidade Federal do Ceara (UFC).

11


mailto:beaserafim1@gmail.com

INTRODUCAO

A distingdo entre alfabetizagdo e letramento transformou a compreensao do ensino
de leitura e escrita ao longo das ultimas décadas. Embora esses termos circulem de forma
recorrente no campo educacional, nem sempre sao concebidos como conceitos distintos e
complementares. Historicamente, predominou uma abordagem centrada na alfabetizaciao
como dominio do sistema alfabético, enquanto o letramento passou a ganhar espago quando
a escrita passou a ser reconhecida como pratica social, situada e mediada culturalmente. Tal
diferenciacdo se tornou fundamental para discutir ndo apenas métodos de ensino, mas

também os modos pelos quais criangas e jovens se inserem em uma sociedade grafocéntrica.

No cenario brasileiro, esse debate ganhou forga a partir dos anos 1980 e 1990, quando
surgiram pesquisas que problematizaram modelos estritamente tecnicistas de alfabetizagao.
Segundo Soares (2001), alfabetizagao refere-se ao aprendizado da relagao grafema-fonema,
enquanto letramento corresponde ao uso social da leitura e da escrita em contextos reais.
Essa formula¢do deslocou o foco da mera decodificacdo para a participagdo em eventos de
letramento, ampliando as bases conceituais para o estudo da educacio linguistica no pafs.
Desde entdo, o campo passou a integrar diferentes referenciais tedricos, metodologicos e

epistemoldgicos.

Além disso, essa concep¢ao integrada de alfabetizagdo e letramento passou a
influenciar diretamente as politicas publicas educacionais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que buscavam superar a
dicotomia entre cédigo e uso. A implementacao dessas diretrizes, no entanto, revelou
desafios persistentes, como a formagao docente e as desigualdades regionais, que impactam
a efetivagao de praticas pedagogicas interdisciplinares. Dessa forma, o campo continua em
constante construcao, tensionando propostas teoricas com as realidades complexas das salas
de aula. A busca por uma educagao linguistica verdadeiramente significativa e equitativa

permanece, portanto, um horizonte central para pesquisadores e educadores brasileiros.

Paralelamente, as contribui¢cbes psicogenéticas de Ferreiro e Teberosky (1999)
provocaram uma ruptura importante na forma de compreender a aprendizagem da escrita.
Ao investigar como criangas constroem hipoteses sobre o sistema alfabético, as autoras
demonstraram que o processo de alfabetizacdo ndo pode ser reduzido a repeticio mecanica
ou ao treino fonético. Em vez disso, a escrita passa a ser observada como objeto cultural que

suscita reflexdes desde muito cedo, antes mesmo da insercao formal na escola. Essa mudanca
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teve efeitos significativos na pedagogia da alfabetizagdo, ao reconhecer a crianca como sujeito

epistémico e produtor de conhecimento.

Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999) anteciparam debates que, posteriormente,
dialogariam com os estudos de letramento, ao enfatizar que a crianga elabora estratégias para
compreender a escrita antes mesmo de dominar plenamente o coédigo. A citagdao a seguir
evidencia a for¢a desse deslocamento tedrico e reafirma o papel ativo do sujeito no processo

de aprendizagem:

[-..] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida
como questionamento a respeito da natureza, funcio e valor deste objeto
cultural que ¢ a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos
manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢do
de conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciond-los,
segundo sua prépria metodologia... insistiremos sobre o que se segue:
trata-se de um sujeito que procura adquirit conhecimento, e nio
simplesmente de um sujeito disposto ou mal-disposto a adquirir uma
técnica particular. Um sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu
[..] (Ferreiro; Teberosky, 1999 p. 11).

Ao reconhecer a aprendizagem da escrita como pratica cultural e investigativa, essa
perspectiva aproxima-se de estudos posteriores do campo do letramento, que demonstraram
que a leitura e a escrita sdo praticas situadas e socialmente mediadas. Nessa linha, os New
Literacy Studies” mostraram que eventos de letramento variam conforme contextos, grupos
sociais e valores culturais, o que implica considerar a dimensao cultural na alfabetizagio
escolar. Sob essa 6tica, alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever, mas inserir o sujeito

em praticas textuais e discursivas diversas.

Segundo Freire (1989), a alfabetizacao nao deve ser compreendida apenas como
técnica, uma vez que envolve consciéncia historica, compreensio critica e leitura do mundo.
Para o autor, alfabetizar ¢ possibilitar que o sujeito estabelega relagdes entre palavras e
experiéncias, entre linguagem e realidade social. Essa perspectiva retira a alfabetizagao do
lugar neutro e apolitico, recolocando-a como pratica cultural, ética e social. Ao aproximar
alfabetizacao e letramento de dimensoes politicas, o autor reforca a necessidade de considerar

as condi¢oes concretas dos sujeitos e suas formas de participag¢do social.

7 De acordo com Street (2013), os New Literacy Studies (NLS) constituem um campo interdisciplinar surgido nos anos
1980, principalmente no mundo angléfono (paises onde o inglés é a lingua principal), que entende os letramentos como
praticas sociais situadas, mediadas por cultura, poder, identidades e usos diversos da escrita em contextos especificos. Entre
seus principais expoentes estdo Brian Street, James Gee e David Barton.
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O legado freireano ¢, assim, um pilar fundamental na constitui¢do de um paradigma

educacional que rejeita a domesticagdo e busca a autonomia. Nesse sentido, sua obra segue
inspirando praticas pedagogicas que conectam o ato de ler a palavra ao ato de ler e reescrever
o mundo (Freire, 1989). Portanto, pensar a alfabetizacdo e o letramento hoje ¢

inevitavelmente dialogar com essa heranca de carater politico-emancipatorio.

No ambito pedagogico, a articulagao entre alfabetizagao e letramento repercute no
modo como escolas organizam praticas de leitura e escrita. Abordagens exclusivamente
centradas na decodificacdo tendem a produzir sujeitos alfabetizados, mas nao letrados,
capazes de ler palavras, mas com baixa inser¢ao em contextos de leitura e escrita socialmente
significativos. Por outro lado, abordagens que articulam alfabetizagio e letramento
compreendem que a dimensdo técnica da escrita é condi¢do necessaria ao exercicio da
cidadania letrada. Assim, a integracao entre ambas as nogdes se apresenta como

complementar e nao excludente, tanto do ponto de vista teérico quanto pedagdgico.

Documentos curriculares brasileiros passaram a incorporar esse vocabulario, embora
nem sempre com clareza conceitual. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017), por exemplo, reconhece a importancia de praticas de letramento desde os primeiros
anos, a0 mesmo tempo em que determina metas para a alfabetizacao até o 2° ano do Ensino
Fundamental. Essa coexisténcia revela tensGes entre tempos escolares, métodos, abordagens
e expectativas de aprendizagem, evidenciando que as transformagdes conceituais nio se

traduzem automaticamente em transformacdes didaticas.

Além dos aspectos conceituais e pedagogicos, avaliagdes nacionais como o Sistema
de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB) apontam que parte significativa dos estudantes
conclui os anos iniciais do Ensino Fundamental sem dominio satisfatério da leitura e da
escrita. Esses resultados dialogam com relatérios internacionais da UNESCO, que
identificam desafios estruturais relacionados a desigualdades socioeconomicas, formagao
docente e infraestrutura escolar. Nesse sentido, compreender alfabetizagdo e letramento
implica reconhecer que tais processos dependem tanto de praticas pedagdgicas quanto de

politicas publicas consistentes.

Diante desse cenario, o presente capitulo tem como objetivo sistematizar as
distingbes conceituais entre alfabetizacdo e letramento, retomando seus fundamentos
histéricos, epistemologicos e pedagdgicos a partir de aportes psicogenéticos, socioculturais

e criticos. Busca-se, assim, construir uma analise capaz de articular teoria e pratica,
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considerando tanto o percurso histérico do conceito de alfabetizagdo quanto os

deslocamentos promovidos pelo letramento e suas implicagGes para a escola, para o direito

a aprendizagem e para as politicas educacionais.

CONTRIBUICOES PSICOGENETICAS E A COMPREENSAO DA
APRENDIZAGEM DA ESCRITA

As pesquisas psicogenéticas sobre a aprendizagem da escrita, desenvolvidas
inicialmente a partir da epistemologia genética, produziram importantes deslocamentos no
entendimento da alfabetizagao. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram que a crianga niao
¢ receptora passiva de informagdes, mas sujeito epistémico que formula hipéteses sobre o
funcionamento do sistema escrito. Essa perspectiva rompe com abordagens centradas na
memorizagdo e no treino fonografico, ressaltando que a alfabetizagdo ¢é processo

interpretativo, marcado pela elaboracao de problemas e busca de solucoes.
p 5 p ¢ p ¢

Essa ruptura conceitual teve profundas implicagdes pedagdgicas, deslocando o
ensino da mera transmissao de técnicas para a criagdo de ambientes que desafiam e acolhem
as hipoteses das criangas. A pedagogia passou a valorizar as produgdes escritas nao-
convencionais como janelas para o raciocinio do aprendiz, propondo atividades de reflexio
sobre a lingua. Assim, a sala de aula se transforma em um laboratério de investiga¢ao, onde

0s erros sao Vistos como estagios necessarios na construg¢ao do conhecimento.

Uma contribui¢do central dessa abordagem consiste em evidenciar que a crianga
diferencia, desde cedo, a escrita de outras formas simbdlicas. Tal diferenciacio nao decorre
de transmissao direta, mas resulta de uma elaboracao ativa, envolvendo testes, reformulacoes
e conflitos cognitivos. Weisz (1990) observa que a crianga inicia o processo distinguindo
escrita e desenho e construindo hipéteses globais sobre o sistema, anteriores ao ensino

formal. A autora descreve esse processo da seguinte forma:

[--.] [a crianca] comega diferenciando o sistema de representagao escrita do
sistema de representacdo do desenho. Tenta varias abordagens globais
(hipétese pré-silabica), numa busca consistente da légica do sistema, até
descobrir - o que implica uma mudanga violenta de critérios - que a escrita
ndo representa o objeto a que se refere e sim o desenho sonoro do seu
nome. Neste momento costuma aparecer uma hipétese conceitual que
atribui a cada letra escrita uma sflaba oral. Esta hipotese (hipotese sildbica)
gera indmeros conflitos cognitivos, tanto com as informagdes que recebe
do mundo, como com as hipéteses de quantidade e variedade minima de
caracteres construida pela crianca (Weisz, 1990, p. 73).
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A formulacido da hipétese silabica representa um marco no desenvolvimento da

alfabetizagdo, pois indica uma concepgao intermediaria entre a escrita como imagem e a
escrita como representacdo sonora. Esta conquista cognitiva revela que a crianga, ao
estabelecer essa correspondéncia sistematica, ja compreende que a escrita é um sistema de
representacao da lingua, superando o realismo nominal e avangando de forma decisiva na

construcao do principio alfabético.

Essa trajetéria de descobertas, no entanto, ainda niao ¢ o ponto final. O dominio da
hipétese sildbica, embora fundamental, precisa ser superado para que a crianga alcance a
compreensio do principio alfabético-ortografico. Para isso, ela enfrentara novos e
complexos conflitos, como a necessidade de reconciliar a ideia de que uma letra pode
representar uma silaba com a realidade de palavras monossildbicas ou com silabas compostas
por mais de uma letra. A resolucdo desses conflitos a levara a descoberta da relagao fonema-
grafema, internalizando a légica do sistema alfabético de escrita. Esse processo, portanto,
confirma que a alfabetiza¢ao ¢ uma construcao intelectual ativa, na qual a crian¢a nao é uma

receptora passiva, mas uma agente que formula e reformula teorias sobre a escrita.

A figura 1, a seguir, ilustra as contribui¢des da abordagem psicogenética para a
compreensio da aprendizagem da escrita, evidenciando o percurso nao linear de construgio
do sistema escrito, no qual a crianga formula hipdteses, enfrenta conflitos cognitivos e

reorganiza seus esquemas conceituais até alcangar a compreensao do principio alfabético.

Figura 1 — Epistemologia genética.

HIPOTESES PRE-SILABICA

Distin¢ao entre escrita e desenho

Abordagens globais do sistema

HIPOTESE SILABICA
Associa uma silaba a cada letra

Gera conflitos cognitivos

HIPOTESE SILABICO-ALFABETICA
Analise segmental da fala

Compreensao do valor sonoro convencional

Fonte: Elaboragio propria.
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Ferreiro (1990) explica que a superagdo dessa hipdtese ocorre por meio de um

processo de desestabilizagio provocado pelo contato com materiais escritos, interagoes

sociais e conflitos cognitivos. A autora descreve o movimento de transi¢do nos seguintes

termos:
[..] vAo desestabilizando a hipétese silabica até que a crianga tem coragem
suficiente para se comprometer em seu novo processo de construcao. O
petiodo silabico-alfabético marca a transicio entre os esquemas prévios
em vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba nio pode ser
considerada como unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no ultimo passo da compreensao do sistema
socialmente estabelecido. E, a partir daf, descobre novos problemas: pelo
lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode
estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por
sflaba (ja que ha silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais
letras); pelo lado qualitativo, enfrentard os problemas ortograficos (a

identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade de
letras a de som) (Ferreiro, 1990, p. 13-14).

O periodo silabico-alfabético representa, portanto, momento estruturante que
inaugura a analise segmental da fala e introduz a compreensao do valor sonoro convencional.
A partir dai, emergem novos desafios relacionados as irregularidades do sistema ortografico
e as multiplas possibilidades de correspondéncia entre fonemas e grafemas. Tais percepcdes
evidenciam que a alfabetizagdo ¢é processo nio linear, caracterizado por conflitos,

reorganiza¢des conceituais e construcio de critérios.

Entretanto, a incorporagao dessas descobertas as praticas escolares tem sido desigual.
Embora tenham influenciado curriculos e materiais didaticos, grande parte das escolas
mantém metodologias centradas em exercicios descontextualizados e repeticdo mecanica.
Alvarenga et al. (1989) argumentam que o fracasso escolar nos anos iniciais esta associado a
incapacidade da escola de assegurar o primeiro passo da aprendizagem da lingua escrita,

vinculado a compreensao do sistema alfabético. Os autores afirmam:

Embora escrever e ler sejam comportamentos que ultrapassem de muito
a aprendizagem das relagOes entre os sons da fala e as letras da escrita, essa
aprendizagem, ¢, inegavelmente, o primeiro passo na formagao desses
comportamentos. Ora, ¢ justamente nesse primeiro passo que tem
fracassado a escola brasileira ja que os altos indices de repeténcia se
verificam na série em que se inicia a aprendizagem da lingua escrita
(Alvarenga et al., 1989, p. 6).

A constatacdo de Alvarenga ¢ al. (1989) reforga que o problema da alfabetiza¢io nao
se restringe a escolha de métodos, mas envolve concepgdes de aprendizagem, formagao

docente, organizagao curricular e condi¢Oes materiais. Nesse sentido, compreender a
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alfabetizacdo na perspectiva psicogenética implica considerar o sujeito que aprende e os

modos pelos quais ele produz conhecimento, o que abre caminho para articulagdes

posteriores com o campo do letramento.

DISTINCOES TEORICAS ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O debate conceitual sobre alfabetizagao e letramento ganhou for¢a no Brasil a partir
das ultimas décadas do século XX, especialmente quando pesquisadores passaram a
diferenciar o dominio técnico do sistema de escrita da inser¢io dos sujeitos em praticas
sociais de leitura e escrita. Até entido, os dois termos eram usados como sindonimos e
vinculados exclusivamente ao ensino da lingua escrita na escola. A distingdo passou a ser
necessaria para compreender o que significa, de fato, participar de uma cultura letrada em

uma sociedade grafocéntrica.

O termo alfabetizagao consolidou-se no campo educacional para designar o processo
de apropriagdo do sistema alfabético. Em sentido estrito, remete ao dominio das
correspondéncias entre grafemas e fonemas, a decodificacdo e a escrita convencional de
palavras. Essa dimensio técnico-linguistica envolve habilidades necessarias para ler e escrever
no sistema alfabético e constitui um primeiro nivel de aprendizagem. Como indicam Lima e
Martins (2024), é possivel que sujeitos sejam formalmente alfabetizados, mas apresentem

dificuldades para compreender textos e circular em eventos sociais de leitura.

Ja o letramento foi introduzido no vocabulario educacional brasileiro nos anos 1980,
impulsionado por estudos que dialogavam com os New Literacy Studies e com as novas
perspectivas socioantropolégicas da linguagem. De acordo com Kato (1985), o conceito
emergiu para preencher uma lacuna tedrica: nomear as praticas sociais de leitura e escrita que
extrapolam a dimensio técnica. Segundo Lima e Martins (2024), o letramento diz respeito a
participagdo em praticas sociais mediadas pela escrita, envolvendo usos reais da lingua em

contextos cotidianos, institucionais, profissionais, culturais e digitais.

Esse movimento ampliou significativamente o angulo de analise sobre a escrita na
sociedade, deslocando o foco do individuo alfabetizado para as comunidades letradas, seus
eventos e suas praticas. Nesse sentido, o letramento tornou-se uma categoria sociocultural
crucial para investigar ndo apenas se alguém sabe ler e escrever, mas como, por que, para qué

e em quais circunstancias sociais essas habilidades sao empregadas, evidenciando que os usos
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e significados da escrita sio sempre situados e marcados por relacoes de poder, identidade e

pertencimento (Soares, 2012).

Esse deslocamento tedrico trouxe a tona a compreensao de que o letramento nao é
um estado neutro ou universal, mas um conjunto de praticas socialmente construidas,
negociadas e, por vezes, contestadas. Para Soares (2012), as praticas letradas sao,
simultaneamente, ferramentas de inclusao e exclusao, capazes de reforcar hierarquias sociais
ou de servir como instrumentos de resisténcia e transformagao. Consequentemente, o estudo
do letramento transcende a esfera técnica da linguagem, conectando-se intimamente a

questdes de equidade, acesso e agéncia dentro do tecido social.

Enquanto a alfabetizagdo se concentra no como ler e escrever, o letramento responde
a0 para que € em quais contextos ler e escrever. Lima e Martins (2024) destacam que praticas
de leitura e escrita envolvem circulagao de textos, géneros discursivos, intencionalidades e
significados sociais que nao se reduzem a decodificagao. Assim, a alfabetizagao é condi¢ao

necessaria, mas nao suficiente, para a inser¢ao plena dos sujeitos em uma cultura letrada.

A literatura especializada insiste na ideia de que os dois processos niao sio
excludentes. Pelo contrario, sao simultineos, interdependentes e complementares. Soares
(2021) defende que alfabetizar letrando ¢ um principio pedagdgico que articula o ensino do
sistema alfabético com o acesso as praticas sociais da escrita. Tal perspectiva considera a
crianga nao apenas como aprendiz do cédigo, mas como sujeito que interage com textos,

atribui sentidos e participa de praticas culturais mediadas pela escrita.

Quadro 1 — Alfabetiza¢do x Letramento.

Dimensio Alfabetizagdo Letramento
Conceito Dominio do sistema alfabético (grafema- Participagdo em praticas sociais de
fonema). leitura e escrita.
Foco Aprender a ler e escrever Usos reais da leitura e da escrita nos
(técnica/codigo). contextos.
Resultado Capacidade de decodificar e escrever Capacidade de compreender, interpretar
esperado palavras. € usar textos.
Base teorica Linguistica e epistemologia cognitiva. Sociolinguistica e estudos socioculturais.
Contexto Predominante no espago escolat. Abrange escola e diferentes esferas
sociais.
Avaliagdo Fluéncia, decodifica¢io e ortografia. Compreensio, géneros, funcdes sociais e
criticidade.

Fonte: Elaboracio propria.

Essa distingao tedrica também aparece de forma explicita em Lima e Martins (2024),
que apresentam o debate em perspectiva historica e politica. As autoras argumentam que 0s

documentos curriculares municipais e nacionais assumem diferentes concepgdes ao tratar do
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ensino da lingua escrita e que, muitas vezes, a auséncia de clareza conceitual provoca

dificuldades na operacionalizagdo das politicas de alfabetizagao. A necessaria e produtiva
tensao entre alfabetizagdo e letramento nos projetos pedagogicos exige uma intencionalidade
didatica clara, capaz de integrar, desde o inicio da escolarizacio, a sistematizagao do codigo
com a vivencia significativa de géneros textuais e situagdes comunicativas auténticas. Nesse

sentido, destacam:

Embora a alfabetizacio esteja ligada ao dominio técnico e a aprendizagem
do sistema alfabético, o letramento envolve a compreensio dos usos
sociais da escrita e das praticas de leitura no cotidiano. Trata-se de
processos distintos, mas que niao podem ser dissociados no contexto
escolar, pois é necessirio que os estudantes aprendam ndo apenas a
decodificar, mas também a fazer uso da leitura e da escrita em situacGes
reais (Lima; Martins, 2024, p. 27).

No plano tedrico, as distingdes afetam diretamente as praticas pedagdgicas. Se a
alfabetizacio ¢ tratada apenas como dominio técnico, tende-se a restringir o trabalho docente
a exercicios mecanicos de decodificagdo, de copia e de preenchimento de lacunas. Por outro
lado, Kato (1985), ressalta que se o letramento é desconsiderado, perde-se a dimensao
cultural que da sentido a leitura e a escrita. Isso pode resultar em alunos que “sabem ler

palavras”, mas naio compreendem textos, géneros ou contextos de circulagao.

Rojo (2009) reforca essa perspectiva ao afirmar que ler nao é apenas decodificar, mas
interpretar e atribuir sentido aos textos. Para a autora, a escola deve garantir a participacao
dos estudantes em diferentes eventos de letramento, ampliando repertérios culturais e
discursivos. Nessa dire¢iao, Rojo (2009) afirma que: “[...] ndo basta conhecer o alfabeto e
decodificar letras [..] é preciso compreender o que se lé, inferir sentidos, relacionar

informacdes e posicionar-se diante dos textos.” (Rojo, 2009, p. 44).

A distingdo também aparece nas avaliagbes e politicas publicas. O SAEB,
instrumento de avaliagdo em larga escala, foi estruturado de forma a aferir conhecimentos e
habilidades em leitura e escrita que vao além da mera decodifica¢do, contemplando diferentes
formas e niveis de entendimento e uso textual, como pratica significativa de linguagem
(Brasil, 2017). Entretanto, andlises recentes® dos resultados indicam que, mesmo quando
muitos estudantes alcangam niveis iniciais de leitura, um percentual expressivo nao atinge

nfveis mais avan¢ados de compreensao, o que evidencia dificuldades em superar a simples

8 Disponivel em: https://imdsbrasil.org/en/em_pauta/edition-70-sacb-almost-1-million-children-finish-the-5th-grade-
not-adequately-literate/.
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alfabetizacio técnica e atingir niveis intermediarios de letramento, refor¢ando a necessidade

de integrar ambas as dimensoes no curriculo e nas praticas docentes.

Lima e Martins (2024) ressaltam ainda que politicas educacionais historicamente
focaram mais na alfabetizagdo do que no letramento, produzindo tensdes entre metas
curriculares, documentos oficiais e condi¢des concretas das escolas. Para Kato (1985), esse
descompasso contribui para a reproducao de desigualdades, especialmente entre estudantes
de diferentes contextos socioecondémicos, pois o letramento depende também do acesso a

praticas sociais e culturais diversificadas.

Portanto, alfabetizacao e letramento nao devem ser tomados como dicotomias ou
estagios sucessivos, mas como processos simultineos que precisam ser integrados no
cotidiano escolar. Tal integracdo exige formagao docente consistente, clareza conceitual nos
documentos curriculares e politicas publicas que assegurem acesso a materiais, géneros e

praticas culturais de leitura.

Do ponto de vista teérico, a distin¢ao entre alfabetizacio e letramento representa um
avanc¢o no campo da educacio linguistica, pois desloca o foco do ensino da escrita para além
da técnica. Ao considerar o letramento, amplia-se a compreensao sobre os modos como os
sujeitos interagem com textos, normas, instituicdes e culturas. Assim, alfabetizar letrando
nao ¢ apenas um slogan, mas um principio que orienta o ensino da lingua escrita no século

XXI.

LETRAMENTO EM PERSPECTIVA INTERNACIONAL E AS DEMANDAS DO
SECULO XXI

A discussdo internacional sobre letramento tem sido fortemente influenciada por
organismos multilaterais, como a UNESCO, que ampliam a compreensao do tema para além
da aquisi¢ao inicial da leitura e escrita, aproximando-o de direitos humanos, desenvolvimento
sustentavel e inclusio social. Nesse enquadramento, o letramento é concebido como
condigao estruturante para a participagao cidada, para o exercicio pleno da democracia e para

a reducdo de desigualdades intergeracionais.
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Segundo a UNESCO (2023)°, o conceito envolve dimensdes cognitivas,

socioculturais, tecnologicas e economicas, que se manifestam em praticas variadas de
producao e circulagao de sentidos. Essa abordagem desloca concepgdes reducionistas
focadas apenas no dominio do cédigo escrito, evidenciando que o acesso ao letramento
implica, necessariamente, o acesso a usos sociais da linguagem, a cultura escrita e a contextos

institucionais que sustentam essas praticas.

O letramento é um continuum de aprendizagem e proficiéncia em leitura,
escrita e uso de nimeros ao longo da vida e faz parte de um conjunto
maior de habilidades, que inclui competéncias digitais, letramento
midiatico, educacdo para o desenvolvimento sustentivel e cidadania
global, bem como habilidades especificas para o trabalho. As proprias
habilidades de letramento estdo se expandindo e evoluindo a medida que
as pessoas se envolvem cada vez mais com informagdes e aprendem por
meio da tecnologia digital (UNESCO, 2023, s/p, traducao nossa).

Esse alargamento conceitual promovido pela UNESCO reforga, portanto, que o
letramento é um processo dinamico e permanente, intimamente vinculado a construcao de
capacidades humanas e a transformacao social. Esse entendimento internacional do
letramento permite, ainda, estabelecer pontes diretas com os debates educacionais
desenvolvidos no campo académico, que reconhecem a linguagem escrita como pratica social

situada e historicamente construida.

Ao compreender o letramento como processo continuo, atravessado por multiplas
dimensoes e mediado por contextos institucionais, culturais e tecnolégicos, desloca-se a
centralidade do ensino para além da alfabetizagdo inicial, incorporando a formagao de
sujeitos capazes de interpretar, produzir e circular sentidos em diferentes esferas da vida
social. Tal concepc¢do evidencia que as desigualdades de acesso a cultura escrita nio se
restringem a auséncia de habilidades técnicas, mas refletem assimetrias mais amplas
relacionadas as condi¢des materiais, as politicas publicas e as oportunidades de participagao
social, o que reafirma o papel da escola e do Estado na garantia do letramento como direito

e como condi¢do para o exercicio da cidadania.

Quadro 2 - Letramento em perspectiva internacional e demandas do século XXI.

Eixo analitico Sintese conceitual Referéncias
Concepgao ampliada de O letramento ¢ compreendido como processo que | UNESCO (2023)
letramento ultrapassa a aquisi¢do inicial da leitura e escrita,

relacionando-se a direitos humanos, inclusao social,
desenvolvimento sustentdvel e participacdo cidada.
Dimensdes do letramento Envolve dimensdes cognitivas, socioculturais, UNESCO (2023)
tecnoldgicas ¢ econdmicas, manifestadas em

9 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000385723.
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praticas variadas de produgio e circulagio de

sentidos.
Letramento como processo | Constitui um continuum de aprendizagem ao longo | UNESCO (2023)
continuo da vida, articulado a competéncias digitais,
midiaticas, cidadania global e habilidades para o
trabalho.

Letramento e Agenda 2030 | Assume papel central na promog¢io da educacio de | UNESCO (2023)
qualidade, equitativa e inclusiva, conforme o ODS
4, com impactos em diversas esferas sociais.

Convergéncia internacional | Dialoga com produgGes académicas brasileiras que Aratjo; Adao;
e nacional associam letramento as praticas sociais, participagio | Modesto (2024)
cultural e formacio critica dos sujeitos.
Implicagdes para politicas Relaciona-se a documentos e avaliacGes nacionais, Brasil (2017);
publicas como BNCC, PNA e SAEB, evidenciando desafios INEP
de implementagio e continuidade das praticas de
letramento.
Articulagido entre O aumento da alfabetizacgo inicial é condigiao UNESCO (2023);

alfabetizagio e letramento necessaria, mas insuficiente sem a continuidade do Aratjo; Adio;
desenvolvimento das competéncias leitoras e Modesto (2024)

escritoras.

Fonte: Elaboragio propria.

Ao integrar explicitamente as competéncias digitais, a educagao para a
sustentabilidade e a cidadania global em sua defini¢ao, a organiza¢ao consolida uma visao de
letramento como eixo fundamental para a consecu¢ao da Agenda 2030, evidenciando que a
mera decodificagao de textos ¢é insuficiente para enfrentar os complexos desafios
contemporineos, especialmente ao ODS 4, que versa sobre educacao de qualidade, equitativa
e inclusiva. O documento ressalta que lacunas de letramento repercutem em multiplas
esferas, como empregabilidade, satude publica, direitos das mulheres e participagdo politica,
0 que mostra sua natureza transversal. Uma formulacio central desse entendimento aparece

no documento analisado, no qual se afirma:

O letramento é muito mais do que uma prioridade educacional — ¢ o
investimento definitivo no futuro. No6s, da UNESCO, promovemos o
letramento para capacitar individuos, comunidades e sociedades. O
letramento transforma vidas. Para além de seu conceito convencional
como um conjunto de habilidades de leitura, escrita e contagem, ele é
agora compreendido como um meio de identificacdo, compreensio,
interpretagao, criacdo e comunica¢ido em um mundo cada vez mais digital,
mediado por textos, rico em informagdes e em rapida transformaciao
(UNESCO, 2023, s/p., tradugio nossa).

Esse entendimento internacional converge com produgdes académicas brasileiras
contemporineas, que também associam o letramento as praticas sociais, aos usos da
linguagem e a participagao cultural. A literatura nacional tem problematizado, por exemplo,

o descompasso entre alfabetizagdo inicial e expansao das praticas de letramento nos anos
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subsequentes da escolarizagdio. Um levantamento sistematico recente identifica que os

conceitos de alfabetizagio e letramento ndo sdo apenas distintos, mas apresentam
implicagoes formativas e pedagdgicas que precisam ser compreendidas no planejamento

escolar. Nesse sentido, Araujo, Adao e Modesto (2024, p. 02) refor¢am que:

A habilidade de ler e escrever ndo apenas permite O acesso ao
conhecimento e a informagéo, mas também desempenha um papel crucial
no desenvolvimento cognitivo, social e emocional. E por meio da
alfabetizagdo que as criangas adquirem as ferramentas necessarias para
compreender o mundo ao seu redor, expressar suas ideias e se comunicar
de forma eficaz. |...] A alfabetizagdo ¢ vista como uma pratica cultural e
sociocultural que fundamenta a participagio ativa e critica do individuo na
sociedade.

As contribui¢des de Ferreiro e Teberosky (1986) permitem compreender a
alfabetizagdo como pratica que ultrapassa a aquisicio técnica do codigo escrito,
configurando-se como processo de construcao de sentidos socialmente situado. Ao conceber
a crianga como sujeito epistémico ativo, as autoras demonstram que ler e escrever envolvem
a formulagao de hipdteses, a interpretacio do funcionamento do sistema e a constante

reorganizacao conceitual diante das interagdes com o meio

Weisz (1990) sustenta essa compreensio ao evidenciar que o desenvolvimento da
escrita ocorre em estreita relagio com experiéncias sociais e culturais, nas quais a linguagem
escrita assume fungdo comunicativa e simbolica. Tais aportes convergem com a afirmacgao
de Aradjo, Adiao e Modesto (2024) ao situarem a alfabetiza¢do como pratica sociocultural
que sustenta a participagao critica dos sujeitos, articulando desenvolvimento cognitivo,

interacdo social e insercao ativa na vida coletiva.

As convergéncias entre organismos internacionais e producio académica brasileira
mostram que o avan¢o do letramento ndo pode ser reduzido a treinamento técnico ou
automacao de habilidades instrumentais. Trata-se de produzir condi¢oes para que sujeitos se
insiram criticamente na cultura escrita e possam operar em ecossistemas sociais,

comunicacionais e digitais cada vez mais complexos.

No caso brasileiro, essa agenda dialoga com politicas educacionais como a BNCC
(2017), o PNA (2019) e as avaliacbes externas (SAEB), que incorporam descritores relativos
a compreensio de textos, aos usos sociais da linguagem e a analise critica da informagao,

ainda que de modo desigual entre redes, escolas e etapas de ensino.
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Assim, a articulagdo entre alfabetizagdo e letramento permanece como um desafio

formativo e politico. Isso implica entender que ampliar indices de alfabetizagdo inicial é
condicao necessaria, mas insuficiente, se nao houver continuidade no desenvolvimento de
competéncias leitoras e escritoras que sustentem trajetorias escolares, profissionais e cidadas

ao longo da vida.

CONCLUSAO

A anilise desenvolvida ao longo deste capitulo evidenciou que a distin¢do entre
alfabetizacgao e letramento representa um avango conceitual relevante no campo da educagao
linguistica, ao permitir compreender a aprendizagem da leitura e da escrita para além de uma
abordagem estritamente técnica. Ao situar a alfabetizagdio como dominio do sistema
alfabético e o letramento como participagao em praticas sociais mediadas pela escrita, tornou-
se possivel ampliar o debate pedagdgico e reconhecer a complexidade dos processos

envolvidos na inser¢ao dos sujeitos em uma cultura letrada.

As contribui¢oes psicogenéticas de Ferreiro e Teberosky foram fundamentais para
deslocar concep¢des mecanicistas da alfabetizagdo, ao reconhecer a crianga como sujeito
ativo na constru¢cao do conhecimento sobre a escrita. Entretanto, a incorpora¢ao dessas
contribui¢cdes as praticas escolares e as politicas publicas nem sempre ocorreu de forma
equilibrada, o que produziu, em muitos contextos, uma desvaloriza¢ao do ensino explicito

do sistema alfabético.

Os dados provenientes de avaliages nacionais e internacionais, como o SAEB e os
relatérios da UNESCO, refor¢am que dificuldades persistentes na leitura e na escrita nao
podem ser explicadas apenas por fatores individuais ou metodoldgicos isolados. Esses
resultados apontam para a existéncia de desigualdades estruturais, relacionadas a formagao
docente, as condi¢bes de ensino e as concepgdes que orientam o curriculo e os materiais
didaticos. Nesse sentido, alfabetizagdo e letramento devem ser compreendidos como
processos indissociaveis de politicas educacionais consistentes ¢ de praticas pedagogicas

contextualizadas.

A perspectiva internacional sobre letramento, especialmente aquela difundida pela
UNESCO, amplia ainda mais esse debate ao situar a leitura e a escrita como competéncias

centrais para a cidadania, o desenvolvimento humano e a participagdo social em um mundo
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marcado pela complexidade informacional e pelas tecnologias digitais. Essa abordagem

refor¢a que o dominio do cédigo escrito, embora indispensavel, nao ¢ suficiente para garantir
a inser¢do plena dos sujeitos na vida social, sendo necessario promover praticas educativas

que integrem dimensoes cognitivas, culturais, sociais e politicas da linguagem.

Dessa forma, conclui-se que alfabetizar letrando ndo deve ser compreendido como
um slogan pedagdgico, mas como um principio orientador das praticas educativas e das
politicas publicas. Tal principio exige clareza conceitual, formacao docente consistente e
articulacdo entre ensino do sistema alfabético e praticas sociais de leitura e escrita. Ao
reconhecer a alfabetizagdo e o letramento como processos complementares e simultaneos,
abre-se a possibilidade de construir trajetorias escolares mais equitativas, capazes de assegurar

o direito a aprendizagem e a participagao critica dos sujeitos na sociedade letrada.
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CAPITULO II

CONSCIENCIA FONOLOGICA, PRINCIPIO ALFABETICO E
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RESUMO: O presente capitulo aprofunda as bases psicocognitivas da alfabetizagao,
destacando a consciéncia fonoldgica e o principio alfabético como precondigdes essenciais
para a aquisicio eficiente da leitura e da escrita. Reconhece-se que compreender a
correspondéncia entre sons e grafemas é pré-requisito para a decodificagdao, conforme
formulado por Jeanne Chall, cuja obra sistematiza estagios e processos de aprendizagem.
Linnea Ehri contribui com evidéncias sobre a formacio de “palavras-chave” na leitura,
demonstrando que o reconhecimento ortografico cresce a partir de conexdes fonema-
grafema consolidadas. José Morais, Usha Goswami e Keith Stanovich ampliam o debate ao
explorar as relagoes entre consciéncia fonoldgica, processamento cognitivo e proficiéncia em
leitura, apontando implicagoes para praticas pedagdgicas. Com base em dados de avaliagdes
nacionais e internacionais como o PISA (OCDE) na avaliacio da leitura de estudantes
adolescentes, o SAEB (INEP) nas séries iniciais e relatorios globais de aprendizagem do
UNICEF. Foi possivel identificar padrées preocupantes de desempenho que sugerem
fragilidades na efetivagao de metodologias fonocentradas e alfabetizagao estruturada. Esses
dados sdo usados criticamente para problematizar tanto abordagens estritamente fonicas
quanto praticas escolares que negligenciam a integracao entre habilidades decodificadoras e
compreensao textual. Ao final, salienta-se que articulagdo entre consciéncia fonoldgica,
ensino explicito do principio alfabético e praticas de leitura significativa, como condi¢ao para
enfrentar desafios de aprendizagem nas etapas iniciais da educacao basica, em consonancia
com evidéncias empiricas robustas.

PALAVRAS-CHAVE: consciéncia fonolégica; principio alfabético; aprendizagem inicial;
avaliacdao educacional.

10 Especialista em Educagdo. Universidade Estadual do Ceara (UECE). atlete.cgraca@gmail.com.

11 Mestranda em Tecnologia. Universidade Federal do Ceara (UFC). d.matias@hotmail.com.

12 Mestrando em Historia (PPGHCE). Universidade Estadual do Ceara (UECE). 18martinscatlos@gmail.com.

13 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA). Especializacio em Coordenagio Pedagdgica
e Gestio Escolar pela Universidade Candido Mendes.

14 Graduada em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceard (UECE). beaserafim1@gmail.com.

15 Mestra em Avaliagao de Politicas Puablicas pela Universidade Federal do Ceara (UFC).

28



INTRODUCAO

A alfabetizagdo no contexto escolar contemporaneo tem sido palco de intensos
debates pedagogicos e politicos, frequentemente polarizados em torno de metodologias de
ensino. De um lado, posicionam-se abordagens que enfatizam o treinamento sistematico das
correspondéncias grafofonémicas; de outro, perspectivas que privilegiam a imersio em
textos significativos desde o inicio do processo. Este cenario, no entanto, pode simplificar
excessivamente a complexidade inerente a aprendizagem da lingua escrita, ignorando a
natureza construtiva do conhecimento infantil e reduzindo o papel do educador a um mero

aplicador de técnicas.

Nesse contexto polarizado, a reflexdo critica de Emilia Ferreiro oferece um

contraponto fundamental ao alertar sobre os riscos de reducionismos. Como pontua a autora

O que repudio é a reducio da lingua escrita a um codigo de
correspondéncias (com multiplas e variadas exce¢oes). O que repudio ¢ a
equacdo “consciéncia fonologica = método fonico”, porque despreza a
crianga, que sé pode ser ‘treinada’ e é impossibilitada de descobrir por si
mesma. O que repudio é a dicotomia “método fonico / método global”,
porque as boas professoras que conheco nio se situam em nenhum desses
dois polos. O que repudio é a ignorancia dos esforcos infantis para
compreender a escrita mediante seus esfor¢os para produzir escrita
(Ferreiro, 2004, p. 12).

Para a autora, esse entendimento empobrece a concep¢ao de linguagem e
desconsidera sua funcido social e simbdlica, tratando-a como um sistema fechado e
meramente instrumental, cujo dominio se restringiria a decodificagio (Ferreiro, 2004).
Ademais, o debate frequentemente estabelece uma equivaléncia direta e exclusiva entre a
consciéncia fonolégica e o método fonico de ensino. Essa critica ressalta a importancia de
reconhecer a crian¢a como um sujeito ativo na constru¢ao de hipdteses sobre o sistema de

escrita, processo que vai além do treinamento de habilidades isoladas.

Paralelamente a essas reflexdes de cunho construtivista, a pesquisa psicocognitiva
tem produzido evidéncias robustas sobre os fundamentos da aprendizagem da leitura.
Estudos consolidados, como os de Chall, Ehri, Morais, Angelo ez al. (2024), destacam a
consciéncia fonolégica e a compreensio do principio alfabético como precondigoes
essenciais para a aquisi¢ao eficiente da leitura e da escrita, enfatizando a necessidade de ensino

explicito dessas habilidades.

No entanto, dados de avaliagdes nacionais e internacionais, como o PISA (OCDE) e

o SAEB (INEP), continuam a revelar padroes preocupantes de desempenho em leitura entre
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criancas e adolescentes. Esses resultados sugerem que a mera adogdo de metodologias

estritamente fonocéntricas, de forma descontextualizada, nido garante a superag¢ao dos
desafios na alfabetizacdo, indicando possiveis fragilidades na implementacio ou na

integracao inadequada dessas praticas com outras dimensdes da leitura.

Isso evidencia a necessidade de um modelo pedagégico que nao seja redutor,
conciliando o ensino explicito e sistematico do codigo com praticas significativas de
letramento desde o infcio do processo. O desafio reside em transcender a polarizagao entre
métodos, implementando estratégias que desenvolvam tanto a fluéncia decodificatoria
quanto a compreensao critica e o engajamento com textos auténticos. Desse modo, a politica
publica deve orientar a criacio de materiais didaticos e a formagao de professores que
equilibrem técnica e significado, garantindo que a alfabetiza¢do seja, de fato, uma porta de

entrada para o mundo letrado e para a participagao social plena.

O capitulo, portanto, busca aprofundar essa discussio ao articular as bases
psicocognitivas da alfabetizagdo com uma analise critica dos dados de desempenho. Ele
problematiza tanto as abordagens que negligenciam o ensino sistematico das relagdes som-
grafia quanto aquelas que o aplicam de maneira mecanica, dissociada de praticas de leitura e

producao de textos significativos.

Dessa forma, surge a necessidade de superar os extremos do debate. O caminho
apontado pela literatura mais consistente parece residir na integracao dialética entre os
aportes psicocognitivos e as perspectivas que enfatizam a autoria ¢ a compreensao. Uma
pratica pedagdgica informada e eficaz deve, portanto, rejeitar simplificagdes e abracar a
complexidade, criando pontes entre o ensino explicito do principio alfabético e a criacdo de

ambientes ricos em literatura e situagoes reais de uso da lingua escrita.

REFERENCIAL TEORICO

O conceito de educagio, ao longo da histéria humana, transcende amplamente os limites institucionais da escola formal.
Em sociedades tribais, como aquelas descritas por Brandio, o processo educativo é difuso e comunitirio, integrado ao
cotidiano da vida e do trabalho. Nessas culturas, "a educacio existe onde ndo hé a escola e por toda parte pode haver redes
e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a outra" (Brandao, 1981., p. 6). A Figura 1 apresenta
visualmente essa convergéncia, evidenciando o ponto de intersecgao.
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Figura 1 — Modelo de educagao.

Educacdo Comunitaria
Tradicional

Educacao Escolar Formal

e |nstitucionalizada |

o Aprendizagem por

o Ensino sistematizado

observacao e Sintese e disciplinado
participacdo Dialética

o Baseada nos
saberes da
comunidade

Organica e Estruturada
compartilhada e sistematizada

Fonte: Elaboragio propria.

Portanto, a educagao manifesta-se como um fenémeno social fundamental, que
ocorre nas relagGes, nos rituais, nas narrativas e nas praticas coletivas que asseguram a
continuidade e a transformagio cultural. Esse entendimento amplo nos convida a questionar
a centralidade absoluta da escola como tnica instancia legitima de produgao e reprodugao do
saber. Reconhecer essas multiplas formas de educar ¢ essencial para compreender a riqueza

e a diversidade dos processos humanos de aprendizagem e socializacio.

Esse modelo revela uma pedagogia organica, onde o saber flui naturalmente através
da observagdo, imitagao e participagao direta nas atividades do grupo, desde a caga e o
artesanato até os rituais sagrados. A aprendizagem ¢, portanto, um ato social e
contextualizado, cujo objetivo final é a integracao harmoniosa do individuo na coletividade

e a reproducao de seu modo de vida.

Contrapondo-se a essa visao integral, as sociedades ocidentais complexas,
especialmente a partir da Grécia e Roma, institucionalizaram a educacao, transformando-a
em ensino escolar. Esse processo esta intrinsecamente ligado a divisao social do trabalho e

ao surgimento de hierarquias politicas.

Para Brandao (1981), quando a sociedade separa e aos poucos emerge uma educagao
que reflete e reproduz as desigualdades. A paideia grega, por exemplo, embora idealizada

como formacao harmonica do cidadio, destinava-se essencialmente ao homem livre e nobre,
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excluindo escravos e trabalhadores manuais, cujo saber era adquirido na oficina, e ndo na

escola.

Nesse cenario de dualidade educacional, a alfabetizacio moderna tornou-se um
campo de intenso debate metodolégico. De um lado, perspectivas baseadas em evidéncias
psicocognitivas defendem a importancia fundamental das habilidades metalinguisticas para a
aquisicdo da leitura e da escrita. A consciéncia fonologica, definida como "um conjunto de
habilidades que vio desde a simples percepcio global do tamanho da palavra e de
semelhancas fonoldgicas entre as palavras até a segmentagdo e manipulacio de silabas e
fonemas" (Lopes, s.d., p. 1), é reconhecida como um pilar desse processo. A pesquisa
demonstra que ela se desenvolve em niveis, desde a consciéncia de rimas até a fonémica,

sendo esta ultima crucial para a compreensao do principio alfabético.

Do outro lado, tradi¢oes criticas e socioculturais alertam para o risco de reduzir a
alfabetizacao a um conjunto de habilidades técnicas descontextualizadas, que podem
perpetuar desigualdades ao ignorar as experiéncias e os repertorios linguisticos dos alunos.
A integracdo dessas duas vertentes tem se mostrado o caminho mais promissor. Alfabetizar,
portanto, exige conciliar o ensino sistematico das correspondéncias grafofonicas com
praticas de letramento significativas, que valorizem a linguagem em uso e considerem o aluno
em sua integralidade social e cognitiva. Dessa sintese, surge uma pedagogia mais complexa e

responsavel.

Uma aplicagao reducionista dessas descobertas pode levar a um empobrecimento
pedagégico, convertendo a alfabetizacio em um mero treinamento técnico. E aqui que a
critica de Emilia Ferreiro oferece um contraponto crucial, ao alertar que "o que repudio ¢ a
reducdo da lingua escrita a um codigo de correspondéncias (com multiplas e variadas
excecoes)" (Ferreiro, 2004, p. 12). Essa visio resgata a lingua como um sistema de
significa¢do social e histérico, cuja aprendizagem deve envolver a crianga como sujeito ativo

e pensante, e no apenas como receptaculo de associagdes som-grafia.

A falsa dicotomia entre métodos, muitas vezes apresentada como "método fonico
versus método global", ¢ igualmente problematica. Ferreiro (2004, p. 12) argumenta que "as
boas professoras que conhec¢o nio se situam em nenhum desses dois polos". Essa observacdo
pratica sugere que o ensino eficaz reside na capacidade do educador de integrar diferentes

estratégias, conciliando a necessaria sistematizacio do codigo com a imersio em textos
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significativos e o estimulo a producio escrita espontanea. A polarizacio do debate ignora a

complexidade da sala de aula e a expertise docente.

A critica mais profunda, contudo, dirige-se a desconsideragio do processo
construtivo da crianga. A equagao simplista entre consciéncia fonolégica e método fonico,
conforme Ferreiro, "despreza a crianga, que s6 pode ser ‘treinada’ e é impossibilitada de
descobrir por simesma" (Ferreiro, 2004, p. 12). Essa visao subestima a curiosidade intelectual
infantil e seu esforco natural para compreender e dominar o sistema de escrita, reduzindo-a

a um objeto de instru¢dao, em vez de um parceiro na aventura da aprendizagem.

Portanto, é necessario buscar uma sintese dialética que supere os extremos. De um
lado, ¢ inegavel a contribuicdo das ciéncias cognitivas ao identificar pré-requisitos e
mecanismos facilitadores da alfabetizacao. Ignorar a importancia da consciéncia fonolégica
e do principio alfabético é negar evidéncias robustas e pode perpetuar fracassos escolares
(Smolka, 1988). Por outro lado, reduzir a pratica pedagdgica a aplicagao mecanica de técnicas

fonocéntricas é esvaziar a educacao de seu sentido humano e social.

Uma alfabetizacao verdadeiramente formadora deve, assim, articular de maneira
intencional e reflexiva trés dimensdes indissociaveis. Primeiramente, o desenvolvimento
sistematico da consciéncia fonolégica e o ensino explicito das correspondéncias
grafofonémicas, garantindo os instrumentais basicos de decodificagdo e codificagio. Em
segundo lugar, a criacio de um ambiente letrado rico, onde a leitura e a escrita tenham func¢ao
social real, promovendo o engajamento e a compreensao textual desde os primeiros
momentos. Por fim, e fundamentalmente, o respeito ao educando como ser cognoscente,
que formula hipéteses sobre a escrita e deve ter seus esfor¢os de producao e compreensio

valorizados como parte integrante do processo de aprendizagem.

Essa visiao integradora encontra eco na perspectiva historica e antropoldgica de
Brandao, para quem a educagao é uma pratica social que pode servir tanto a reprodugao das
estruturas vigentes quanto a transformagao e a resisténcia. Mesmo em sociedades altamente
estratificadas, "as classes subalternas aprenderam a criar e recriar uma cultura de classe"
(Brandio, 1981, p. 48), desenvolvendo seus préprios sistemas de transmissao de saber a
margem da educagao oficial. Isso demonstra que o ato de educar é, em sua esséncia, um ato

de poder e de significado, que nunca é neutro.

Consequentemente, a discussao sobre alfabetizacdo nao pode se restringir a uma

disputa metodologica. Ela estd inserida em um projeto mais amplo de sociedade e de homem
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que se deseja formar. A educacio bancaria, criticada por Paulo Freire, que vé o aluno como

deposito de informagoes, pode facilmente se aliar a uma alfabetizagao tecnicista, preocupada
apenas com a eficiéncia da decodificagdo. Ja uma educagdo libertadora requer uma
alfabetizacao que, desde o inicio, problematize o0 mundo e a palavra, usando a conquista do

codigo escrito como ferramenta de leitura da realidade e de expressao propria.

Nesse sentido, o papel do professor é redefinido. Longe de ser um mero aplicador
de métodos ou um treinador de habilidades, o educador alfabetizador deve ser um mediador
cultural sensivel, que conhece a fundo o sistema de escrita e os processos cognitivos
envolvidos, mas que também escuta as hipoteses das criangas, valoriza suas produgoes e ctia
situagdes desafiadoras e significativas de uso da lingua. F na dialética entre sistematizacio e
significagdo, entre instru¢ao e descoberta, que se constréi uma pratica pedagogica

verdadeiramente eficaz e ética.

Dados provenientes de avaliagoes nacionais e internacionais evidenciam um quadro
persistente de dificuldades no desempenho em leitura no Brasil. No ambito internacional, o
Programme for International Student Assessment (PISA) 2022 revelou que o pafs obteve média de
410 pontos em leitura, desempenho significativamente inferior a média dos paises da OCDE,
que foi de 476 pontos, além de indicar que cerca de 50% dos estudantes brasileiros nao
atingiram o nivel minimo de proficiéncia considerado necessario para a participa¢ao plena na

vida social (OCDE, 2023).

Esse cenario evidencia uma crise de letramento que compromete o futuro dos jovens
e o desenvolvimento nacional. A permanéncia desses resultados, apesar de politicas e
investimentos, sugere que 0Os entraves sio estruturais e exigem uma revisao profunda do
modelo educacional. E preciso, assim, transcender diagnésticos parciais e formular
estratégias sistémicas que articulem curriculo, formagao docente, gestao e infraestrutura, com

foco inequivoco na equidade.

No plano nacional, dados do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB)
apontam que uma parcela expressiva dos estudantes conclui os anos iniciais do Ensino
Fundamental sem niveis adequados de alfabetizagao e leitura, fendmeno que se agravou apds

a pandemia, conforme analises divulgadas pelo Instituto Mobilidade e Desenvolvimento

16 Os resultados completos estio disponiveis em:  https://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountty
=BRA&topic=PL
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Social (IMDS)'. Esses indicadores, amplamente documentados, sinalizam problemas
estruturais no processo de ensino da leitura e indicam que os baixos resultados nao podem
ser interpretados de forma simplista, nem utilizados para legitimar a adog¢ao acritica de
métodos pedagogicos isolados, desconsiderando fatores como formagao docente,

desigualdades sociais e condi¢oes institucionais de ensino.

Essa visao critica dos dados demonstra que superar o desafio da alfabetiza¢ao no
Brasil exige politicas publicas integradas, que articulem a qualidade dos processos
pedagdgicos dentro da sala de aula a investimentos robustos nas condi¢des estruturais das
escolas e na valorizagio dos professores. Ignorar essa complexidade em favor de solugdes
aparentemente simples, como a defesa dogmatica de um unico método, tem se mostrado

historicamente ineficaz.

Eles devem, sobretudo, nos alertar para a necessidade de superar visoes
unidimensionais. O fracasso na alfabetizacio raramente é devido a falta de um tunico
ingrediente metodoldgico, mas sim a um conjunto complexo de fatores que inclui formagao
docente, condicoes de trabalho, valorizacio da cultura escrita no entorno da crianca e a

propria concepgao de ensino e aprendizagem que orienta a pratica em sala de aula.

Quadro 1 - Sintese tedrica sobre educacio, alfabetizacao e letramento.

Eixo tedrico Principais autores e contribuicdes Implicages para a alfabetizagao
Educagio como Brandao (1981) — educacio difusa, A alfabetizacio deve ser compreendida
pratica social comunitaria e culturalmente situada; ~ como pratica social vinculada a cultura,
transmissdo de saberes para além da a0 cotidiano e as relagdes
escola formal. comunitarias.
Educagio escolar e Brandio (1981) — institucionalizacdo A alfabetiza¢io escolar pode reforgar
desigualdade da educacdo nas sociedades desigualdades quando desvinculada da
complexas; reproducio de realidade social dos educandos.
hierarquias sociais.
Consciéncia Lopes (2004) — desenvolvimento Reconhecimento da importincia do
fonologica gradual da consciéncia fonologica ensino sistematico das relagoes
como base para o principio grafofonémicas, sem reducionismo
alfabético. técnico.
(0 IR LRGN TGN Ferreiro (2004) — rejeicao da reducao Necessidade de considerar a escrita
da lingua escrita a um c6digo como sistema de significagdo social e
mecanico de correspondéncias. histérica.
Superagio da Ferreiro (2004) — critica a polariza¢do Integracio entre sistematizagdo do
dicotomia entre métodos fonico e global; codigo, textos significativos e
metodologica valotiza¢ao da pratica docente producio escrita.
integrada.
Processo construtivo Ferreiro (2004) — crianga como Valorizacio das hipéteses infantis e do
da crianga sujeito ativo que formula hipoteses erro como parte do processo de
sobre a escrita. aprendizagem.

17 Disponivel em: https://imdsbrasil.org/em_pauta/edition-70-sacb-almost-1-million-children-finish-the-5th-grade-not-
adequately-literate/.
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Sintese integradora

Avaliagées e contexto OCDE (2023); SAEB; IMDS — Necessidade de politicas amplas que
brasileiro baixos desempenhos em leitura e considerem formagao docente,
agravamento das desigualdades. condices de trabalho e justica social.

Fonte: Elaboracio propria.

Assim, o caminho para enfrentar os desafios da alfabetizacdo nas etapas iniciais exige
coragem para abandonar polarizagdes estéreis. Exige reconhecer que, como afirma Brandio
ao revisitar a licdo dos indios, nio hia uma forma dnica nem um tnico modelo de educacio.
A escola ndo é o unico lugar onde ela acontece. A alfabetizagdo bem-sucedida sera aquela
que conseguir costurar esses diferentes saberes em uma pratica pedagogica coerente, que
alfabetize letrando, que ensine o codigo sem perder o sentido, e que, acima de tudo, veja na
crianca ndo um problema a ser resolvido, mas um sujeito a ser acolhido em sua jornada de

descoberta do mundo através da palavra escrita.

DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A analise das cartilhas de alfabetizacdo aprovadas no ambito do Programa Nacional
do Livro Didatico evidencia uma dissonancia significativa entre as prescri¢des normativas do
Edital e as praticas pedagdgicas efetivamente materializadas nos materiais didaticos. Embora
o Edital estabeleca de forma explicita a necessidade do ensino sistematico das relagdes
fonema-grafema e do desenvolvimento da fluéncia de leitura, os dados indicam que menos
de 1% das atividades analisadas se dedicam a decodificacdo, nao havendo, em nenhuma das
cartilhas, propostas voltadas a promocio da fluéncia leitora. A Figura 2 apresenta

visualmente os principais eixos de dissonancia identificados na analise dos materiais.
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Figura 2 — O PNLD.

Lacuna de
correspondéncia

ImplicacGes Paradigma
da ineficacia tedrico
das cartilhas dominante

Fonte: Elaborac¢ao prépria.

Essa lacuna niao pode ser compreendida como resultado de uma omissao ocasional
ou de fragilidades pontuais na elaboracio dos materiais, mas deve ser analisada a luz do
paradigma teérico hegemoénico que historicamente otienta a alfabetizacao no Brasil. Tal
paradigma, fortemente influenciado por autores como Ferreiro (1985), privilegia concepgdes
de letramento e compreensio textual em detrimento do ensino explicito do codigo alfabético.
Embora essas contribuicoes tenham sido fundamentais para romper com praticas
mecanicistas, sua incorporag¢ao actitica ao campo das politicas publicas acabou por produzir

uma marginalizagao sistematica das dimensoes cognitivas da aprendizagem inicial da leitura.

Essa exclusao pratica de um componente essencial da alfabetizagao resulta em um
modelo pedagogico desequilibrado, que impde sobre o aluno o 6nus de descobrir sozinho a
légica do sistema alfabético. Esse cenario contribui para explicar os persistentes indices de
insucesso na alfabetizacdo, pois espera-se que a crianga desenvolva a fluéncia sem que lhe
sejam oferecidas, de forma direta e estruturada, as ferramentas para a automatizagao da
decodifica¢do. Superar essa dicotomia é, portanto, um desafio urgente para a politica publica,
exigindo uma revisdo critica dos referenciais que orientam a produgao de materiais ¢ a
formacdo docente, em direcao a uma abordagem integrada e multifacetada do ensino da

leitura.

A analise das bibliografias mobilizadas nas cartilhas reforca essa constatacio, ao

revelar que menos de 2% das referéncias tratam diretamente de aspectos centrais da
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alfabetizacdo, como decodificagdo, principio alfabético e fluéncia. Em contrapartida,

predominam referéncias voltadas a concep¢oes amplas de letramento e linguistica, o que

evidencia um desequilibrio teérico que se reflete na organizagao das atividades propostas.

Tal cenario confirma o diagnéstico de Smolka (1988), segundo o qual as concepgoes
subjacentes aos materiais didaticos aprovados pelo PNLD se afastam de forma sistematica
do paradigma da Ciéncia Cognitiva da Leitura. Vale ressaltar também a auséncia de uma

sequéncia sistematica e explicita para a apresentagao progressiva de fonemas e grafemas.

As cartilhas analisadas nao organizam o ensino do cédigo de forma cumulativa e
estruturada, ignorando evidéncias consolidadas que apontam a eficacia desse tipo de
abordagem, sobretudo para criangas com dificuldades de aprendizagem ou pertencentes a

contextos socioculturais menos favorecidos (Smolka, 1994).

A inexisténcia de progressdes claras compromete a consolidagao das
correspondéncias grafofonémicas e dificulta a automatizagao da leitura. Nesse contexto,
prevalece a no¢ao de que a crianga seria capaz de “descobrir” o funcionamento do sistema
de escrita por meio da simples exposicio a textos auténticos e da formulacdo espontanea de
hipéteses. No entanto, pesquisas da Ciéncia Cognitiva da Leitura demonstram que a maioria
das criangas nio infere de forma autonoma as relacées fonema-grafema, sendo necessaria
instrugao explicita para que esse conhecimento se consolide de modo eficiente (Morais,
1995). A insisténcia nessa concep¢ao acaba por beneficiar apenas uma parcela restrita de

alunos, aprofundando desigualdades no processo de alfabetizacao.

A fluéncia de leitura, reconhecida como componente essencial para a compreensao
textual, ¢ outro aspecto sistematicamente negligenciado. As cartilhas nio apresentam
atividades de leitura repetida, monitoramento de velocidade, leitura de pseudopalavras ou
outros procedimentos amplamente utilizados para verificar e consolidar o dominio do codigo
alfabético. Tal auséncia compromete a transicio da decodificagao inicial para o
reconhecimento automatico de palavras, etapa fundamental para liberar recursos cognitivos

destinados a compreensao (Perfetti, 2003; Dehaene, 2012).

A estrutura geral das cartilhas privilegia a organizacdo por temas e géneros textuais,
com predominancia de atividades voltadas a compreensao e a produgao de textos. Embora
tais praticas sejam relevantes, sua centralidade nas fases iniciais da alfabetizagdo tende a
sobrecarregar cognitivamente o aluno que ainda nao domina a decodifica¢do, produzindo

um descompasso entre as exigéncias das tarefas e as habilidades efetivamente desenvolvidas.
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Essa sobrecarga pode resultar em estratégias compensatorias pouco eficientes, como a

adivinhagdo e o uso excessivo de pistas contextuais.

De fato, a pedagogia subjacente aos materiais analisados incentiva praticas como a
antecipag¢ao de palavras a partir de imagens, do contexto ou de pistas visuais, estratégias que
a Ciencia Cognitiva da Leitura identifica como caracteristicas de leitores pouco proficientes,
e nao como indicadores de ensino eficaz. Tais praticas, quando institucionalizadas como
estratégia pedagodgica, tendem a mascarar dificuldades reais de decodificacio e a impedir

intervengoes precoces mais efetivas.

Os manuais do professor reforcam esse quadro ao nio oferecerem orientagoes
concretas para o ensino da decodificacdo, sustentando a ideia de que o docente deve apenas
mediar a “constru¢ao” do conhecimento pelo aluno. Essa concep¢ao desloca a
responsabilidade pela aprendizagem para a crianga, 20 mesmo tempo em que priva o
professor de instrumentos didaticos baseados em evidéncias, fragilizando o trabalho

pedagdgico.

A quase auséncia de referéncias explicitas a métodos de alfabetizacio reflete, nesse
sentido, uma rejeicdo de carater ideoldgico ao ensino estruturado, em favor de uma
abordagem considerada “natural” e centrada no aluno. Contudo, segundo o National Reading
Panel'® tal postura ignora décadas de pesquisas empiricas que demonstram a importancia da
instrugao sistematica do codigo alfabético, especialmente nos contextos escolares marcados

por desigualdades.

A seguir, dois quadros permitem compreender que a dissonancia identificada nao se
restringe a uma divergéncia formal entre o que é prescrito nos documentos oficiais e o que
¢ efetivamente produzido nos materiais didaticos, mas revela um descompasso mais
profundo entre referenciais tedricos mobilizados e seus desdobramentos pedagogicos
concretos. O Quadro 2 evidencia o plano normativo-conceitual e os fundamentos que

orientam a elaborac¢ao das cartilhas.

18 Disponivel em: https:/ /www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/ntp/ Documents/report.pdf.
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Quadro 2 - PrescricGes Normativas e Bases Teoéricas da Alfabetizacio no PNLD.

Eixo Conceitual Prescri Normativa Base Teorica Evidéncias Cientificas
(Edital PNLD) Predominante Pouco Consideradas

Decodificagdo Ensino sistematico Letramento Ciéncia Cognitiva da Leitura
fonema-grafema sociocultural

Fluéncia Leitora Promocgio explicita da Compreensio textual Leitura repetida e
fluéncia antecipada automatizacao

Sequéncia do Progressao cumulativa de  Hipétese construtivista Ensino explicito e

Codigo fonemas espontinea estruturado
Equilibrio entre Predominio de Estudos sobre principio
letramento e alfabetizagao letramento amplo alfabético
Manual do Orientacoes claras de Mediacao nio diretiva Métodos baseados em

Professor ensino do cédigo evidéncias

Fonte: Elaboragao prépria.

O Quadro 3 explicita como essas escolhas se materializam em praticas didaticas
especificas e em efeitos observaveis no processo de alfabetizagdo. Essa passagem do plano
tebrico para o empirico torna visivel que determinadas opg¢des metodologicas nao
permanecem no campo abstrato, mas produzem impactos diretos na organizacao do ensino,
na atuacao docente e, sobretudo, nas trajetorias de aprendizagem dos estudantes, justificando
a andlise integrada entre prescri¢oes, praticas e consequéncias educacionais.

Quadro 3 - Praticas Observadas e Consequéncias Pedagogicas nas Cartilhas do PNLD.

Eixo Conceitual Pratica Observada nas Cartilhas Consequéncias Pedagbgicas

Decodificagdo Menos de 1% de atividades Fragﬂidade no principio
alfabético

Fluéncia Leitora Auséncia de exercicios de fluéncia Leitura lenta e nao automatizada
Sequéncia do Codigo Inexisténcia de progressio estruturada Sobrecarga cognitiva do aluno

Bibliografia Predominio de referéncias amplas Desequilibrio teérico-
metodolégico
tratég; Leitura Adivinhagao por imagens e contexto Mascaramento de dificuldades
reais

Manual do Professor Mediagao genérica Fragilizacdo do trabalho docente

Aprovacao mesmo em desacordo Reprodugio de praticas ineficazes
Institucional
Alto indice de ndo superagio da Baixo desempenho em leitura
decodificacao

Fonte: Elaboracio prépria.

O descumprimento dos critérios estabelecidos pelo Edital do PNLD nao resultou na
exclusdo das cartilhas analisadas, o que sugere uma conivéncia do sistema de avaliagio com
o paradigma dominante. Essa tolerancia institucional contribui para a reproduc¢ao de praticas
que priorizam o letramento em detrimento da alfabetizacdo propriamente dita, esvaziando o

sentido das proprias diretrizes oficiais.
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As consequéncias desse quadro sdo observaveis nos indicadores educacionais. Dados

do SAEB e do PISA revelam que cerca de metade dos estudantes brasileiros nao supera
adequadamente a fase de decodificacio, o que compromete de forma significativa sua
trajetoria escolar e limita o desenvolvimento de competéncias leitoras mais complexas. Esses
resultados nao podem ser dissociados das escolhas pedagdgicas e curriculares que orientam

os materiais didaticos e a formac¢ao docente.

A resisténcia a incorporagao de evidéncias cientificas robustas, como aquelas
sistematizadas pelo National Reading Panel, configura um bloqueio de natureza ideolégica
que dificulta a atualizagdo das praticas de alfabetizagdo no pafs. A auséncia de referéncias a
autores centrais da Ciéncia Cognitiva da Leitura, como Adams, Dehaene e Perfetti, tanto nas
cartilhas quanto nos manuais, evidencia um isolamento intelectual que compromete a

qualidade do ensino oferecido as criangas.

Dessa forma, os resultados da analise nao revelam apenas fragilidades pedagdgicas
pontuais, mas apontam para um problema estrutural mais amplo: a desconexio entre
politicas publicas de alfabetizagdo, processos de avaliacdo institucional, formagao de
professores e evidéncias cientificas internacionais. Essa desconexdo contribui para a
manuten¢do de um ciclo persistente de baixo desempenho em leitura, refor¢ando

desigualdades educacionais e limitando o direito a alfabetizagao plena.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso tedrico e empirico apresentado evidencia que a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita constitui um processo complexo, que envolve dimensdes cognitivas,
linguisticas, culturais e sociais. A consciéncia fonolégica e o principio alfabético revelam-se
fundamentos relevantes para a decodificacdo, mas sua eficacia depende da articulagio com
praticas significativas de leitura e produgao textual. Assim, a alfabetizagao se configura como
um campo que exige integracdo entre sistematizagio do cédigo e construgdo de sentido,
evitando tanto o tecnicismo mecanico quanto a negligéncia das bases estruturais do sistema

de escrita.

Os dados de avaliagdes nacionais e internacionais discutidos no capitulo refor¢am
que as fragilidades no desempenho leitor nao decorrem exclusivamente da auséncia de

determinado método, mas de um conjunto de fatores interdependentes, entre os quais se
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destacam a formacao docente, as condicoes institucionais de ensino, o acesso a cultura escrita

e a coeréncia entre politicas publicas e materiais didaticos. Nesse sentido, a analise das
cartilhas do PNLD revelou descompassos entre prescricdes normativas e praticas
efetivamente materializadas, indicando que a auséncia de ensino explicito e progressivo das
correspondéncias grafofonémicas compromete a consolidacio da leitura fluente. Tal
constatacao nao implica a defesa de um retorno a modelos rigidos, mas aponta para a

necessidade de incorporar evidéncias cientificas de forma critica e contextualizada.

Do ponto de vista pedagdgico, o capitulo sustenta que o professor alfabetizador
ocupa posi¢ao central como mediador cultural e intelectual do processo educativo. Nio se
trata de um executor de técnicas previamente definidas, mas de um profissional que
interpreta teorias, seleciona estratégias e constréi situagoes didaticas que dialogam com a
realidade dos estudantes. A valorizacio das hipoteses infantis, do erro como etapa de
aprendizagem e da leitura como pratica social amplia o alcance da alfabetiza¢do e a insere em
um projeto formativo mais amplo, no qual o dominio do cédigo escrito se converte em

instrumento de participa¢io social, autonomia intelectual e expressiao de identidade.

Em sintese, a superac¢do das dificuldades histéricas da alfabetizagao exige abandonar
polarizagoes simplificadoras e reconhecer que ensinar a ler e escrever envolve
simultaneamente técnica, significado e contexto social. A integragao entre aportes da ciéncia
cognitiva da leitura, contribui¢Ges construtivistas e perspectivas socioculturais possibilita a
construcao de uma pratica pedagogica equilibrada, que respeita a crianga como sujeito
cognoscente e garante acesso efetivo a cultura escrita. Dessa forma, a alfabetizacio deixa de
ser concebida apenas como etapa escolar e passa a ser entendida como direito formativo
fundamental, cuja efetivacio demanda politicas educacionais consistentes, materiais didaticos

alinhados a evidéncias e valotizacao do trabalho docente.
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RESUMO: A psicogénese da lingua escrita e praticas didaticas que orientam o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na infancia sdo de suma importancia para a
compreensio de como a crianga constréi seu conhecimento sobre o sistema de escrita
alfabética e quais intervencOes pedagdgicas sao mais eficazes para apoiar esse processo. A
teoria psicogenética de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky é tomada como eixo principal,
considerando a concepgao de que as criangas constroem hipdteses sobre o sistema de escrita
a medida que interagem com textos e contextos sociais de leitura e escrita. A mediacao
docente, inspirada em Lev Vygotsky, é analisada sob a éptica da zona de desenvolvimento
proximal, ressaltando que a interven¢ao pedagogica orientada favorece a progressao das
hipoteses escriturais. O capitulo incorpora analises contemporaneas de Delia Lerner e Telma
Weisz, que problematizam a articulagdo entre consciéncia fonolégica e outras dimensoes do
sistema linguistico, defendendo sequéncias didaticas que integrem linguagem oral, leitura e
praticas escriturais contextualizadas. A obra também recupera contribui¢oes de José Morais
no debate entre psicogénese e consciéncia fonolégica, demonstrando a necessidade de
didlogo entre diferentes matrizes teéricas. Dados do Instituto Ayrton Senna, de relatorios do
INEP e de documentos da UNESCO sio utilizados para evidenciar lacunas e desigualdades
no desempenho em alfabetizacdo, contribuindo para uma reflexdo critica sobre praticas
pedagdgicas e politicas educacionais. Conclui-se chamando aten¢ao para o fato de que
abordagens que articulam teoria e pratica, favorecem a reflexdo docente ultrapassando
métodos fragmentados, em consonancia com evidéncias educacionais.
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INTRODUCAO

A alfabetizagdo infantil ¢ um dos campos mais investigados na area da Educagio,
sobretudo diante dos desafios persistentes relacionados ao dominio da leitura e da escrita nos
anos iniciais da escolarizagdo. A compreensao desse processo exige o reconhecimento de que
aprender a ler e escrever ultrapassa a simples memorizagao de letras e silabas, envolvendo
dimensoes cognitivas, lingufsticas e socioculturais. Nesse horizonte, os estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita oferecem contribuicoes relevantes ao evidenciar que a crianca
constréi progressivamente conhecimentos sobre o sistema alfabético a partir de interacoes

significativas com a linguagem escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A teoria da psicogénese da lingua escrita desloca o foco do ensino mecanico para a
compreensao dos processos de elaboragao intelectual da crianga. Ferreiro e Teberosky (1999)
demonstram que o aprendiz formula hipdteses sobre a escrita antes mesmo da escolarizagao
formal, reorganizando-as conforme novas experiéncias de leitura e producao textual. Tal
perspectiva redefine o erro como elemento constitutivo da aprendizagem, compreendendo-

o como indicador de avancos cognitivos e ndo como falha a ser reprimida.

Essa abordagem contribui para superar concepgoes restritas de alfabetizagdo
centradas exclusivamente no dominio técnico do cédigo escrito. Ao reconhecer a escrita
como objeto cultural e simbélico, amplia-se a compreensao do processo alfabetizador como
fenémeno interativo e socialmente situado, no qual a crianga se insere em praticas reais de

linguagem desde muito cedo (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A mediacio docente, nesse cenario, assume papel fundamental para a progressao das
hipéteses infantis. A aprendizagem ¢é entendida como processo social, no qual a interacdo
com sujeitos mais experientes favorece o avango cognitivo e linguistico. Tal compreensio
aproxima-se da nog¢ao de zona de desenvolvimento proximal, que evidencia a importancia
da intervencao pedagdgica intencional na ampliacao das capacidades do aprendiz (Vygotsky,

1998).

A consciéncia fonolégica insere-se como dimensio relevante nesse debate ao referir-
se a habilidade de perceber e manipular unidades sonoras da fala. Essa competéncia contribui
para o estabelecimento de relacGes entre fonemas e grafemas e favorece o desenvolvimento
inicial da leitura. Contudo, o trabalho com sons da lingua nao deve ocorrer de modo isolado,

mas articulado a praticas significativas de uso da linguagem (Morais, 2012).
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A articulacio entre psicogénese e consciéncia fonoldgica revela a complexidade do

processo alfabetizador, indicando que diferentes dimensoes do sistema linguistico precisam
dialogar no contexto escolar. O ensino da lingua escrita, nessa perspectiva, deve ocorrer em
situagoes reais de uso, nas quais a crian¢a compreenda a fungao social da leitura e da escrita

e participe ativamente de praticas textuais diversificadas (Lerner, 2002).

As praticas didaticas voltadas a alfabetizacdo demandam planejamento e
intencionalidade pedagbgica, evitando a fragmentagdo entre atividades de decodificacao e
experiéncias concretas de letramento. A integra¢do entre linguagem oral, leitura e produc¢ao
textual favorece aprendizagens mais consistentes, pois permite que o estudante reflita sobre

o funcionamento do sistema de escrita em contextos significativos (Weisz, 2010).

A relevancia dessas abordagens torna-se ainda mais evidente diante de dados
educacionais que apontam lacunas persistentes no desempenho em alfabetizagao.
Indicadores de avaliagdes nacionais revelam que parcela significativa de estudantes conclui
os primeiros anos do ensino fundamental sem dominio adequado das habilidades basicas de
leitura e escrita, evidenciando a necessidade de revisao das praticas pedagogicas e da

formagao docente (INEP, 2023).

Instituigdes voltadas a pesquisa educacional também tém contribuido para esse
debate a0 demonstrar que intervengdes pedagdgicas fundamentadas em evidéncias cientificas
podem promover avangos consistentes na aprendizagem. Estudos indicam que propostas
integradas, associadas a formacao continuada de professores, favorecem o desenvolvimento

de competéncias leitoras e escritoras desde os anos iniciais (Instituto Ayrton Senna, 2022).

No ambito internacional, documentos educacionais ampliam a compreensio do
letramento ao vincula-lo a direitos humanos, inclusao social e participagao cidada. Essa
perspectiva evidencia que a alfabetizagdo nao se restringe a0 dominio técnico da escrita, mas
envolve a inser¢ao do sujeito em praticas sociais de linguagem que favorecem autonomia e

criticidade (UNESCO, 2023).

Dessa forma, a analise da psicogénese da lingua escrita associada ao desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e as praticas didaticas revela a necessidade de integracio entre
diferentes matrizes tedricas. A articulagio entre contribuicdes da psicologia do
desenvolvimento, da linguistica e da pedagogia possibilita compreender a alfabetizagio como
processo dinamico e multifacetado, reafirmando o compromisso educacional com o acesso

pleno a cultura escrita e com a formagao de sujeitos leitores e produtores de texto.
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METODOLOGIA

Este capitulo adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisio
bibliografica e analise documental, com o objetivo de discutir a psicogénese da lingua escrita,
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e as praticas didaticas associadas a
alfabetizacao nos anos iniciais da escolariza¢ao. A escolha por essa abordagem justifica-se
pela natureza tedrica e interpretativa do objeto de estudo, que exige analise aprofundada de

concepgoes, categorias e producdes académicas consolidadas no campo educacional.

A revisio bibliografica concentrou-se em obras classicas e contemporineas que
discutem a constru¢ao do conhecimento infantil sobre a escrita, com destaque para os
estudos de Ferreiro e Teberosky, bem como para pesquisas que abordam a consciéncia
fonologica e sua relagdo com a aprendizagem da leitura, como as contribui¢des de Morais.
Também foram incorporados referenciais que tratam da media¢ao docente e das praticas

pedagdgicas contextualizadas, a partir de autores como Vygotsky, Lerner e Weisz.

Complementarmente, realizou-se andlise de documentos institucionais e relatérios
educacionais produzidos por organismos nacionais e internacionais, como o INEP, o
Instituto Ayrton Senna e a UNESCO. Esses documentos foram utilizados para
contextualizar a discussao tedrica a luz de dados empiricos sobre o desempenho em
alfabetizacao e as desigualdades educacionais persistentes, permitindo estabelecer relagoes

entre teoria, pratica pedagbgica e politicas educacionais.

O procedimento analitico consistiu na leitura sistematica das fontes selecionadas,
seguida de categorizacdo tematica, buscando identificar convergéncias, tensdes e
complementaridades entre os diferentes aportes teéricos. As categorias de analise foram
organizadas em torno de trés eixos centrais: constru¢ao do conhecimento sobre a escrita,
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e praticas didaticas mediadas, os quais

orientaram a estruturagao do capitulo e a discussdo dos resultados.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste capitulo fundamenta-se na compreensdo de que a
alfabetizagdo constitui um processo complexo, atravessado por dimensbes cognitivas,
linguisticas, sociais e pedagdgicas, que nao pode ser reduzido a técnicas de decodificagio ou

a aplicacao de métodos isolados.
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Na laboriosa busca de tudo o que precede o funcionamento a estudar, é
sempre necessario colocar as perguntas iniciais: como a crianga Ié antes de
ler? (no sentido convencional do termo); como ela escreve antes que sua
producdo seja reconhecida pelos outros como escrita? Compreender a
génese do conhecimento implica considerar todas as etapas evolutivas
como parte do processo, ainda que tais etapas estejam circunscritas a
aprendizagens ndo convencionais (Campelo, 2015, p. 188).

Diante desse entendimento, torna-se imperioso reconhecer a crianca como um
sujeito ativo, um produtor de hipéteses sobre o sistema de escrita muito antes de dominar
suas convengdes sociais. Essa perspectiva, alinhada aos trabalhos de Ferreiro e Teberosky
(1999), coloca em primeiro plano a psicogénese da lingua escrita, revelando que os chamados
n " n : n ~ 5 {1 ] ~

erros" ou "garatujas" sao, na verdade, indicios valiosos de um pensamento em construgao.
Portanto, o processo de alfabetizagdo nao comega na escola, mas ¢ por ela potencializado
quando o educador, atento a essas manifestagoes iniciais, consegue interpretar os tracos, os

rabiscos e as primeiras tentativas de representagdo como gestos significantes.

Parte-se do entendimento de que a crianga elabora conhecimentos sobre o sistema
de escrita a partir de interacGes significativas com textos, sujeitos e contextos culturais,
exigindo do professor uma atuagao mediadora e reflexiva diante das produgdes infantis.
Nesse horizonte, o dialogo entre a teoria da psicogénese da lingua escrita, os estudos sobre
consciéncia fonolégica e as contribuigdes das praticas didaticas contextualizadas possibilita
analisar a alfabetiza¢ao como fenomeno dinamico e multifacetado, no qual oralidade, leitura
e escrita se articulam de modo indissociavel. Tal perspectiva orienta a discussao que se segue,
buscando integrar diferentes matrizes tedricas e evidéncias educacionais a fim de
compreender os caminhos pelos quais o desenvolvimento da linguagem escrita se consolida

nos anos iniciais da escolarizacgao.

PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA E CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO INFANTIL

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita deslocaram significativamente a
compreensio do processo de alfabetizagdo ao evidenciar que a crianga nao é um sujeito
passivo diante do sistema alfabético, mas um agente que formula hipéteses sobre a escrita a
partir de suas intera¢cdes com o meio social e cultural (Andrade; Andrade; Prado, 2017). Essa
perspectiva rompe com modelos tradicionais baseados exclusivamente na memorizagao de

sflabas e na repeticao mecanica de exercicios, propondo uma leitura da aprendizagem como
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processo construtivo e progressivo. Nesse entendimento, a escrita é concebida como objeto

de conhecimento e nido apenas como técnica de codificagao.

Para Campelo (2015), essa visao revelou que os chamados “erros” das criangas nao
sao falhas aleatdrias, mas janelas valiosas para entender sua logica interna de pensamento.
Portanto, a interven¢ao pedagdgica eficaz deve estar atenta a essas pistas, criando situagoes
desafiadoras que promovam a reflexao metalinguistica. Dessa forma, a fun¢iao do educador
transcende a simples transmissdo de regras, tornando-se a de mediador que organiza um
ambiente rico em textos e interagoes significativas (Lerner, 2002). Nesse contexto, a
alfabetizacao deixa de ser um treino estanque para se integrar plenamente as praticas sociais

de leitura e escrita.

A teoria psicogenética sustenta que a crianga percorre niveis de elabora¢ao conceitual
que revelam modos préprios de compreender a relacdo entre fala e escrita. Essas etapas nao
correspondem a idades fixas nem se configuram como sequéncia rigida, mas como
reorganizagdes cognitivas decorrentes da experiéncia com textos e praticas sociais de leitura.
O erro, nesse contexto, deixa de ser entendido como falha e passa a ser interpretado como
indicio de raciocinio e avango intelectual, o que exige do professor uma postura investigativa

e reflexiva diante das produgoes infantis (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Figura 1 — Praticas sociais de leitura e escrita.

Praticas sociais e

de leitura escrita

Crianca como Mediacao

sujeito ativo docente

Fonte: Elaboracio propria.

Ao considerar a escrita como constru¢ao simbolica, amplia-se o horizonte de analise
para além da sala de aula, reconhecendo que a crianca chega a escola portando

conhecimentos prévios derivados de vivéncias familiares, culturais e midiaticas. Essa
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compreensio contribui para que o ensino da leitura e da escrita seja organizado a partir de

situagdes significativas de uso da linguagem, nas quais o estudante perceba fungoes
comunicativas reais do texto. Pesquisas brasileiras tém refor¢ado essa perspectiva ao indicar
que praticas contextualizadas favorecem maior engajamento e compreensio do sistema

alfabético (Campello, 2015).

A psicogénese também propoe uma revisao do papel docente, deslocando o foco do
transmissor de conteudos para o mediador de processos cognitivos. O professor passa a
observar, registrar e interpretar as hipoteses de escrita dos estudantes, intervindo de modo
intencional para provocar conflitos cognitivos produtivos. Tal postura implica reconhecer a
heterogeneidade das turmas e a necessidade de estratégias diversificadas que respeitem o

ritmo de aprendizagem de cada criancga, evitando comparag¢des reducionistas e classificatorias

(Andrade; Andrade; Prado, 2017).

A analise da psicogénese da lingua escrita também permite problematizar praticas
escolares que desconsideram os processos de construcao do conhecimento infantil ao
priorizarem resultados imediatos e padronizados. Quando o ensino da escrita se orienta
exclusivamente por expectativas normativas, corre-se o risco de invisibilizar os percursos
singulares de aprendizagem e de desvalorizar as hipoteses elaboradas pelas criangas. Tal
postura pode comprometer a relagao do estudante com a linguagem escrita, transformando
a alfabetizacao em experiéncia de frustragdao, em vez de investigagao e descoberta, conforme
alertam Ferreiro e Teberosky ao discutirem os efeitos de intervengdes pedagogicas

descoladas do processo cognitivo infantil (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Nesse sentido, a observagao sistematica das produgodes infantis configura-se como
instrumento pedagoégico fundamental. Ao registrar e analisar as escritas das criangas, o
professor amplia sua compreensdo sobre os niveis de conceitualizagao presentes no grupo e
pode planejar intervengoes mais ajustadas as necessidades cognitivas dos alunos. Essa pratica
favorece a construcao de situa¢Oes didaticas que promovem reflexdo sobre o sistema de
escrita, estimulando avangos conceituais sem romper com o sentido social da linguagem, tal
como indicam os estudos de Campello (2015) ao analisar praticas alfabetizadoras

fundamentadas na psicogénese.

Os aportes da psicogénese reforcam a necessidade de uma formacao docente que
possibilite compreender a alfabetizagdo para além de métodos prescritivos. O dominio

tedrico sobre os processos de aquisicio da escrita permite ao professor interpretar o erro
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como parte constitutiva da aprendizagem e atuar de maneira mais segura e intencional. Essa

compreensdo contribui para praticas pedagogicas mais equitativas e menos classificatorias,
alinhando-se as discussdes propostas por Andrade, Andrade e Prado (2017) acerca da

mediagao docente e da valorizagao dos processos cognitivos no ensino da lingua escrita.

CONSCIENCIA FONOLOGICA E RELACOES ENTRE ORALIDADE E
ESCRITA

A consciéncia fonolégica constitui dimensao relevante no debate alfabetizador por
referir-se a capacidade de perceber, segmentar e manipular unidades sonoras da fala, como
sflabas, rimas e fonemas. Essa habilidade favorece o estabelecimento de correspondéncias
entre sons e grafias, contribuindo para o reconhecimento de padrées linguisticos presentes
no sistema de escrita alfabética. Contudo, sua abordagem pedagdgica requer cautela para que
nao se reduza a exercicios descontextualizados que desconsiderem o sentido comunicativo

da linguagem.

Quadro 1 - Consciéncia fonoldgica e relagGes entre oralidade e escrita.

EIXO DE IMPLICACOES PEDAGOGICAS REFERENCIAS
ANALISE
Consciéncia Deve ser trabalhada de forma integrada ao uso significativo Morais (2012)
fonologica da linguagem, evitando exercicios mecanicos e
descontextualizados.
Desenvolvimento Uso de jogos sonoros, rimas, parlendas e atividades de Morais (2012)
progressivo escuta articuladas a leitura e a producio textual.
Oralidade e escrita | Integracdo entre praticas de oralidade, leitura e escrita para | Campello (2015)

fortalecer a compreensio do funcionamento da lingua.

Letramento e fungio
social do texto

Planejamento de situacoes didaticas que evidenciem a
funcio comunicativa real dos textos.

Campello (2015)

Perspectiva
psicogenética

Valotizacio das produgdes infantis como expressio de
raciocinio e avan¢o conceitual.

Ferreiro;
Tebetrosky (1999)

Erro fonolégico

Postura investigativa do professor diante das tentativas de
escrita, orientando intervenc¢des intencionais.

Andrade; Andrade;
Prado (2017)

Integragao
metodologica

Planejamento pedagogico que considere simultaneamente
dimensdes cognitivas e socioculturais da alfabetizacio.

Campello (2015);
Morais (2012)

Alfabetizagio como
processo integrado

Superagio de dicotomias entre métodos centrados no
cédigo e propostas exclusivamente discursivas.

Ferreiro;
Teberosky (1999);
Campello (2015)

Fonte: Elaboracao prépria.

Estudos linguisticos apontam que a consciéncia fonoldgica se desenvolve
progressivamente ¢ pode ser estimulada por meio de jogos sonoros, rimas, parlendas e

atividades de escuta atenta, integradas a praticas reais de leitura e producio textual. Quando
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dissociada de contextos significativos, tende a transformar-se em treinamento mecanico, o

que compromete o interesse do estudante e limita a compreensao do funcionamento da

lingua escrita (Morais, 2012).

A articulagdo entre oralidade e escrita evidencia que o aprendizado da leitura nao se
restringe a decodificagao de simbolos, mas envolve processos de interpretacao e produgao
de sentidos. Nesse sentido, o desenvolvimento fonoldgico deve ocorrer em didlogo com
experiéncias de letramento que possibilitem a crianca compreender a fungao social do texto.
A integracdo entre essas dimensdes contribui para aprendizagens mais consistentes, pois

permite que o estudante perceba a escrita como sistema organizado e culturalmente situado.

Pesquisas educacionais indicam que programas que combinam atividades fonolégicas
com leitura compartilhada e produgao textual apresentam resultados mais satisfatorios do
que abordagens isoladas. Essa constata¢ao reforga a necessidade de planejamento pedagdgico
que considere simultaneamente aspectos cognitivos e socioculturais da alfabetizacao,
evitando dicotomias entre métodos centrados no codigo e propostas exclusivamente

discursivas.

A partir da perspectiva psicogenética, a consciéncia fonolégica nao é compreendida
como pré-requisito isolado para a alfabetizacido, mas como dimensio que se articula as
hipéteses que a crianga formula sobre a escrita. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram
que, ao tentar estabelecer relagdes entre fala e escrita, a crianga mobiliza conhecimentos
fonologicos de maneira nio linear, reconstruindo progressivamente suas concepgoes sobre
o funcionamento do sistema alfabético. Assim, a reflexdo sobre sons e grafias emerge no
interior de praticas de leitura e escrita significativas, e ndo como etapa anterior ou externa ao

processo de constru¢ao do conhecimento escrito.

Nessa direcdo, Morais (2012) ressalta que o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica deve ser compreendido como processo gradual, sensivel as experiéncias
linguisticas oferecidas no contexto escolar. Atividades que exploram rimas, aliteragoes e
segmentagdes sonoras ganham sentido quando vinculadas a leitura de textos, a escuta de
narrativas e a producio escrita das criancas. Tal integracdo favorece a compreensiao de
regularidades do sistema de escrita sem dissociar o trabalho fonoldgico da fungio
comunicativa da linguagem, evitando abordagens que fragmentam o aprendizado em

habilidades desprovidas de sentido social.
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A relagdo entre oralidade e escrita também exige do professor uma postura

investigativa diante das produgdes infantis, considerando que as tentativas de escrita revelam
modos singulares de pensar a lingua. Andrade, Andrade e Prado (2017) indicam que a
observagao atenta dessas produgoes permite ao docente identificar como os estudantes
articulam aspectos fonolégicos, semanticos e discursivos, orientando intervengoes
pedagdgicas mais ajustadas. Nessa perspectiva, o erro fonologico deixa de ser interpretado
como falha a ser corrigida imediatamente e passa a ser compreendido como manifestacao de

um raciocinio em elaboragio.

Além disso, estudos como os de Campello (2015) evidenciam que praticas
alfabetizadoras que articulam consciéncia fonoldgica, leitura compartilhada e produciao
textual contribuem para aprendizagens mais consistentes e duradouras. Ao inserir o trabalho
com sons da fala em contextos reais de uso da linguagem, a escola amplia as possibilidades

de compreensao do sistema de escrita e fortalece o vinculo do estudante com a cultura escrita.

PRATICAS DIDATICAS, MEDIACAO DOCENTE E SEQUENCIAS DE
ENSINO

A pratica pedagégica no contexto da alfabetizagdo exige intencionalidade,
planejamento e compreensio tedrica acerca do desenvolvimento infantil. A mediacdo
docente assume centralidade ao favorecer a interacdo entre o estudante e o objeto de
conhecimento, criando condi¢oes para que novas aprendizagens sejam construidas a partir
de desafios progressivos. A noc¢ao de zona de desenvolvimento proximal evidencia que o
avango cognitivo ocorre por meio da colaboragido e do didlogo, reforcando o papel do

professor como orientador do processo formativo (Vygotsky, 1998).

Figura 2 - Organizacido das praticas alfabetizadoras.

Praticas didatica
intencionais

Aprendizagem

significativa

Mediacio
docente

Fonte: Elaboracio prépria.
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As sequéncias didaticas configuram-se como estratégias organizadas que integram

leitura, oralidade e escrita em torno de géneros textuais e situacbes comunicativas reais. Essa
organizacdo favorece a compreensao do funcionamento da lingua e amplia o repertério
linguistico do estudante, permitindo que ele participe ativamente de praticas sociais de

linguagem (Lerner, 2002).

O didlogo entre ensino e aprendizagem, conforme proposto por Weisz (2010),

destaca a importancia de escutar as producoes dos alunos, reinterpretar intervencoes e ajustar
b

propostas conforme as necessidades do grupo. Essa dinamica refor¢a a compreensio da

alfabetizacdo como processo interativo e em constante reelaboragio.

Ao integrar psicogénese, consciéncia fonoldgica e praticas didaticas contextualizadas,
o trabalho pedagdgico tende a superar polarizagbes metodologicas e a favorecer
aprendizagens mais significativas. A literatura educacional aponta que abordagens que
conciliam teoria e pratica contribuem para o desenvolvimento de competéncias leitoras e
escritoras, além de promover maior equidade no acesso a cultura escrita. Tal integracao
reafirma o compromisso docente com a formagdo de sujeitos criticos, capazes de

compreender e produzir textos em diferentes contextos sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos referenciais tedricos e documentais evidencia que a psicogénese da
lingua escrita contribui de forma decisiva para a compreensao da alfabetizagdo como
processo ativo de construcao do conhecimento. Os estudos analisados convergem ao afirmar
que a crianga elabora hipéteses sobre o funcionamento da escrita a partir de suas interacoes
com textos e praticas sociais, o que exige do professor uma postura investigativa e mediadora

diante das produgdes infantis.

A partir dessa compreensao, torna-se possivel afirmar que a alfabetizagao, orientada
pelos pressupostos da psicogénese da lingua escrita, desloca o foco de métodos prescritivos
para a centralidade dos processos cognitivos e sociais envolvidos na aprendizagem. Ao
reconhecer a escrita como objeto de conhecimento em constante construcio, o trabalho
pedagdgico passa a valorizar as tentativas dos estudantes, os caminhos percorridos e os
sentidos atribuidos a linguagem escrita. Essa abordagem amplia as possibilidades de

intervencao docente, permitindo a organizagao de situagoes didaticas que dialoguem com as
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experiéncias dos alunos e favorecam avangos conceituais progressivos, sem desconsiderar a

dimensao social e cultural da escrita.

Figura 3 - Psicogénese da lingua escrita: alfabetizagdo como construgio ativa.

~ Alfabetizacio

Direitos a como
aprendizagem constru¢ao
ativa
Formagio Consciéncia
docente e fonolégica
politicas (oralidade-
publicas esctita)
\ Praticas
significativas
de mediacao

docente

Fonte: Elaboracio propria.

A reflexdo sobre a pratica docente revela que o ensino da leitura e da escrita ndo se
limita a aplicagio de métodos, mas envolve decisdes pedagogicas fundamentadas em
observag¢ao continua e avaliagao formativa. Os resultados também indicam que a consciéncia
fonologica desempenha papel relevante no processo alfabetizador, especialmente no

estabelecimento de relacdes entre oralidade e escrita.

No entanto, a literatura aponta que seu desenvolvimento apresenta melhores efeitos
quando articulado a praticas significativas de leitura e producio textual, evitando abordagens
fragmentadas e descontextualizadas. Essa constatagao reforca a necessidade de integracao

entre diferentes dimensdes do sistema linguistico no cotidiano escolar.

No que se refere as praticas didaticas, os estudos analisados demonstram que
sequéncias de ensino organizadas em torno de géneros textuais e situacOes comunicativas
reais favorecem aprendizagens mais consistentes. A mediacio docente, nesse contexto,
revela-se central para promover avangos cognitivos, sobretudo quando fundamentada na
observac¢io continua das hipdteses dos alunos e na proposicao de desafios adequados ao seu

nivel de desenvolvimento.

Os dados institucionais analisados reforcam essas conclusdes ao evidenciar que
praticas pedagogicas baseadas em evidéncias cientificas, associadas a formagao continuada
de professores, contribuem para melhores resultados em alfabetizagdo. Ao mesmo tempo,

revelam a persisténcia de desigualdades educacionais, indicando que a adogao de abordagens
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integradas constitui ndo apenas uma escolha pedagbgica, mas também um compromisso com

a equidade e o direito a aprendizagem.

A literatura também evidencia que a compreensao das hipoteses de escrita
formuladas pelas criangas permite ao professor reorganizar o planejamento pedagogico de
forma mais sensivel aos processos de aprendizagem em curso. Ao reconhecer que diferentes
niveis de conceitualizagao coexistem na sala de aula, torna-se possivel propor intervencdes
que promovam avangos cognitivos sem desconsiderar os saberes prévios dos estudantes.
Essa perspectiva contribui para romper com praticas homogéneas e padronizadas,

favorecendo uma abordagem mais responsiva as necessidades reais do grupo.

Outro aspecto recorrente nos estudos analisados refere-se a importancia da avaliagao
formativa no contexto da alfabetiza¢do. A observacio sistematica das produgdes infantis,
associada a registros pedagdgicos e devolutivas qualitativas, possibilita acompanhar o
desenvolvimento da escrita como processo e nio apenas como resultado final. Essa
concepgao de avaliacdo fortalece a mediagao docente, pois orienta decisdes pedagogicas
fundamentadas na analise continua das aprendizagens, evitando praticas classificatérias e

excludentes.

Os referenciais tedricos também apontam que a integragao entre oralidade, leitura e
escrita favorece a ampliacao do repertorio linguistico e discursivo das criangas. Atividades
que envolvem leitura compartilhada, produgao coletiva de textos e exploragao de diferentes
géneros contribuem para que os estudantes compreendam a escrita como pratica social
situada. Nesse sentido, a alfabetizacdo deixa de ser entendida como etapa isolada do curriculo

e passa a constituir eixo estruturante da formagio escolar nos anos iniciais.

Os estudos analisados também indicam que a organiza¢ao do ambiente alfabetizador
exerce influéncia direta sobre os processos de aprendizagem da escrita. Salas de aula que
disponibilizam diferentes portadores textuais, promovem interagdes orais frequentes e
valorizam a circulagao de textos favorecem a construgao de hipoteses mais elaboradas por
parte das criancgas. Esses achados reforcam a compreensao de que o espago pedagdgico nao
¢ neutro, mas atua como mediador das relagoes entre sujeito, linguagem e conhecimento,

incidindo sobre a forma como os estudantes se apropriam do sistema de escrita.

Outro ponto recorrente nos resultados refere-se a centralidade da formagao docente
para a efetivagdo de praticas alfabetizadoras coerentes com a psicogénese da lingua escrita.

Aliteratura evidencia que professores com dominio tedrico sobre os processos de constru¢ao

56



da escrita demonstram maior capacidade de interpretar as produg¢des infantis, planejar

intervengoes ajustadas e evitar praticas prescritivas centradas exclusivamente no codigo. Tal
constatagao indica que a qualificacdo da agdao pedagdgica esta diretamente relacionada a

compreensio dos fundamentos conceituais que sustentam o ensino da leitura e da escrita.

A consolidagao de praticas alfabetizadoras integradas requer continuidade e coeréncia
ao longo do percurso escolar. A fragmentacao entre anos, propostas metodologicas e
concepeoes de linguagem compromete os avangos construidos nos momentos iniciais da
alfabetizacdo. Nesse sentido, a articulagdo entre psicogénese da lingua escrita, consciéncia
fonologica e praticas sociais de leitura e escrita configura-se como eixo estruturante de um
projeto pedagdgico comprometido com a aprendizagem significativa e com a garantia do

direito a educagao linguistica de todas as criangas.

Portanto, a andlise dos dados institucionais e das pesquisas educacionais refor¢a a
necessidade de politicas publicas que sustentem praticas pedagogicas integradas e formacao
docente consistente. A permanéncia de desigualdades nos indicadores de alfabetizagao revela
que avangos teodricos precisam ser acompanhados de condi¢es materiais, apoio institucional
e valorizagdo do trabalho docente. Assim, a consolida¢do de praticas alfabetizadoras
alinhadas a psicogénese da lingua escrita e a consciéncia fonolégica demanda agoes
articuladas entre escola, formac¢ao de professores e politicas educacionais voltadas a garantia

do direito a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste capitulo permite reafirmar que a
alfabetizacao infantil deve ser compreendida como um processo complexo, que envolve a
articulagdo entre dimensées cognitivas, linguisticas e socioculturais. A psicogénese da lingua
escrita oferece fundamentos consistentes para compreender como a crianga constroi
conhecimentos sobre o sistema alfabético, deslocando o foco de métodos prescritivos para

a analise dos processos de pensamento infantil.

A consciéncia fonolégica, quando integrada a praticas significativas de leitura e
escrita, contribui para o desenvolvimento inicial da leitura sem reduzir a alfabetizagdo a

exercicios mecanicos. Essa articulagdo evidencia que nao se trata de escolher entre diferentes
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matrizes tedricas, mas de promover didlogos que ampliem a compreensiao do fenémeno

alfabetizador e fortalecam a pratica pedagogica.

As praticas didaticas analisadas refor¢am o papel da mediagdo docente como
elemento estruturante do processo de ensino-aprendizagem. O professor, ao atuar de forma
intencional e reflexiva, cria condi¢des para que os estudantes avancem em suas hipoteses
sobre a escrita, participando ativamente de praticas sociais de linguagem e ampliando seu

repertorio cultural.

Conclui-se, assim, que abordagens que integram psicogénese, consciéncia fonologica
e praticas pedagdgicas contextualizadas contribuem para uma alfabetizagdo mais consistente
e socialmente comprometida. Tal integracao reafirma o papel da escola na garantia do acesso
a cultura escrita e na formagao de sujeitos capazes de ler, escrever e participar criticamente

da vida social.
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RESUMO: Este capitulo analisa a alfabetizagdo em contextos de desigualdade social,
considerando as relagdes entre pobreza, politicas publicas educacionais e os percursos
escolares dos estudantes. Parte-se do entendimento de que as condi¢bes socioecondmicas
incidem diretamente sobre as oportunidades de acesso, permanéncia e aprendizagem,
configurando um cenario no qual a alfabetizagdo nido pode ser compreendida como
responsabilidade exclusiva da escola ou do professor. As contribui¢oes de Pierre Bourdieu e
Bernard Lahire permitem compreender como desigualdades estruturais produzem efeitos
diferenciados no desempenho escolar, enquanto Paulo Freire oferece uma leitura critica que
articula alfabetizagdo, consciéncia social e emancipa¢ao. No campo contemporaneo, autores
como Nilma Lino Gomes, Miguel Arroyo e Frangois Dubet contribuem para a compreensio
das intersec¢des entre desigualdade, territério, raca e politicas educacionais, evidenciando os
limites de abordagens meritocraticas. O capitulo dialoga com dados do IBGE, especialmente
da PNAD Continua, que revelam disparidades persistentes nos niveis de escolarizagiao e
proficiéncia em leitura, bem como com informagdes do INEP sobre desempenho em
avaliagbes nacionais. Relatérios do UNICEF e do Banco Mundial sao mobilizados para situar
o debate em perspectiva internacional, destacando os impactos da pobreza infantil nos
processos de alfabetizagdo. A andlise evidencia que politicas focalizadas, desarticuladas de
estratégias de protecao social e financiamento adequado da educagio, tendem a reproduzir
desigualdades ja existentes. Diante do exposto defende-se que a alfabetizagao deve ser tratada
como politica publica estruturante, integrada a a¢Oes intersetoriais, comprometida com a
justica social e com a garantia do direito a aprendizagem.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo ¢ uma etapa decisiva dos percursos escolares e sociais, especialmente
em sociedades marcadas por profundas desigualdades estruturais, como é o caso brasileiro.
Longe de se restringir a aquisi¢do técnica da leitura e da escrita, esse processo envolve
condig¢bes objetivas de vida, acesso a bens culturais e politicas publicas capazes de assegurar
o direito a aprendizagem desde os primeiros anos da escolarizagao. Nesse sentido,
compreender a alfabetizagdo em contextos de pobreza exige ultrapassar explicacoes
individualizantes e reconhecer a centralidade dos determinantes sociais que incidem sobre o

desempenho escolar.

No Brasil, os dados educacionais revelam que a desigualdade socioeconomica segue
como um dos principais fatores associados as trajetorias escolares interrompidas, a
defasagem idade-série e aos baixos niveis de proficiéncia em leitura e escrita. Informagoes da
PNAD Continua indicam que criangas pertencentes a familias com menor renda, residentes
em territorios marcados pela precarizacao urbana ou rural, enfrentam maiores obstaculos
para acessar e permanecer em processos educativos de qualidade (IBGE, 2024). Tais
desigualdades nio se expressam apenas no acesso a escola, mas também na qualidade das

experiéncias de alfabetizagao oferecidas.

A sociologia da educagido tem contribuido de forma consistente para a compreensao
desses fenomenos. As analises de Pierre Bourdieu demonstram que a escola tende a legitimar
desigualdades previamente existentes ao valorizar capitais culturais desigualmente
distribuidos entre os grupos sociais (Bourdieu, 1992). Nessa logica, a alfabetizacdo escolar,
quando desvinculada de politicas redistributivas e de reconhecimento, acaba por refor¢ar

mecanismos de reproducio social, penalizando estudantes oriundos dos meios populares.

O Instituto Ayrton Senna3' destaca a alfabetizagio como eixo critico para a ruptura
do ciclo intergeracional da pobreza no Brasil. Enquanto apenas 59% das criangas sio
alfabetizadas ao final do 2° ano, os prejuizos da nao aprendizagem no tempo certo recaem
desproporcionalmente sobre os mais vulneraveis, aprofundando desigualdades e
comprometendo trajetorias escolares e de vida. No entanto, ha caminhos de superacio,
ilustrado, por meio de intervengdes educacionais focadas e adequadas, como os programas

de recomposicao de aprendizagem, nao apenas transformam individualmente, ao restituir a

31 Disponivel: https://institutoayrtonsenna.org.bt/retrato-alfabetizacao-desigualdade-brasil /.
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autoestima e a capacidade de ler e escrever, mas também representam um investimento social

de alto retorno. Desse modo, a urgéncia de politicas publicas que coloquem no centro as
criangas em maior situacao de atraso e vulnerabilidade, garantindo o direito a aprendizagem

como alicerce para a mobilidade social e o desenvolvimento nacional.

Complementarmente, Bernard Lahire evidencia que, mesmo em contextos de
vulnerabilidade, as trajetérias escolares nao sao homogéneas, sendo atravessadas por
multiplas disposi¢coes familiares, culturais e institucionais (Lahire, 1997). Essa abordagem
contribui para superar leituras deterministas, a0 mesmo tempo em que reafirma que o
sucesso escolar improvavel nao pode ser naturalizado como excegao heroica, mas analisado

a luz das condigGes sociais que o tornam raro.

No campo da pedagogia critica, Paulo Freire oferece uma leitura que articula
alfabetizacgao, consciéncia social e emancipag¢ao. Para o autor, alfabetizar implica possibilitar
a leitura do mundo, reconhecendo os sujeitos como portadores de saberes e experiéncias
historicamente situadas (Freire, 2011). Em contextos de pobreza, essa concep¢ao assume
relevancia particular, ao afirmar que a alfabetizacao deve dialogar com a realidade vivida, e

nao se limitar a transmissao mecanica de codigos linguisticos.

As contribui¢des de Miguel Arroyo e Nilma Lino Gomes ampliam esse debate ao
evidenciar que desigualdade educacional, raga, territério e identidade constituem dimensoes
indissociaveis. Arroyo chama atenc¢ao para os “corpos precarizados” que chegam a escola
marcados por trajetorias de exclusio, enquanto Gomes destaca como o racismo estrutural
atravessa os processos escolares, afetando expectativas, praticas pedagogicas e politicas
publicas (Arroyo, 2013; Gomes, 2019). Tais reflexdes sio fundamentais para compreender

por que a alfabetizagdo nio pode ser pensada de forma neutra ou universalizante.

No ambito das politicas educacionais, Dubet (2008) problematiza os limites de
modelos baseados na igualdade formal de oportunidades, ao demonstrar que sistemas
escolares considerados justos tendem a ignorar as desigualdades de partida entre os
estudantes. Essa critica ¢ particularmente pertinente no contexto brasileiro, onde politicas
focalizadas e avaliacbes padronizadas frequentemente desconsideram as condigbes materiais

e simbdlicas que moldam os processos de alfabetizagao.

Relatérios internacionais reforgam esse diagnoéstico. Documentos do UNICEF e do
Banco Mundial evidenciam que a pobreza infantil compromete o desenvolvimento

cognitivo, o acesso a ambientes letrados e a continuidade dos percursos escolares, com

61



impactos diretos nos processos de alfabetizacao (UNICEF, 2019; Banco Mundial, 2018). No

Brasil, os dados do INEP indicam que estudantes de contextos socioeconomicos mais baixos
apresentam desempenho significativamente inferior em avaliagdes nacionais de leitura,

revelando a persisténcia de desigualdades estruturais (INEP, 2024).

Diante desse cenario, este capitulo parte do pressuposto de que a alfabetizagao deve
ser compreendida como politica publica estruturante, articulada a estratégias de protegao
social, financiamento adequado da educa¢io e valorizacio do trabalho docente. Ao analisar
as relacoes entre pobreza, desigualdade e politicas educacionais, busca-se evidenciar que
garantir o direito a alfabetizacdo implica enfrentar as bases sociais da exclusio, reafirmando

a educagdo como dimensao central da justiga social e da cidadania.

ALFABETIZACAO, POBREZA E REPRODUCAO DAS DESIGUALDADES
SOCIAIS

A alfabetizacdo, quando analisada em contextos de desigualdade social, revela-se
profundamente condicionada pelas condi¢bes materiais e simbdlicas de vida dos estudantes.
No Brasil, a pobreza afeta diretamente o acesso a bens culturais basicos, como livros, espagos
adequados de estudo e experiéncias sociais mediadas pela linguagem escrita, comprometendo
desde cedo os percursos escolares. Dessa forma, o desempenho em leitura e escrita nao pode
ser compreendido como resultado exclusivo do trabalho pedagégico desenvolvido na escola,

mas como expressao de desigualdades estruturais historicamente consolidadas.

Figura 1 - Desigualdade social e condigSes de escolariza¢do na alfabetizacio.

" DESIGUALDADE

DESIGUALDADE PROCESSOS DESIGUALDADE
ESTRUTURAL PSICOSSOCIAIS CULTURAL
K\ e DA ALFABETIZACAO :
|« Precarizagdo * Expectativas
\ - Pertencimento distantes
. Apoio escolar - Autoconfianca

- Trajetorias escolares

PRODUCAO DAS DESIGUALDADES

« Atraso escolar
« Responsabilizacao individual

Fonte: Elaboragio prépria, com base em Boneti (2013), Bourdieu (1992), Lahire (1997), Dubet (2008), IBGE
(2024) ¢ UNICEF (2019).
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Dados recentes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

evidenciam que criangas pertencentes aos estratos de menor renda apresentam maiores taxas
de atraso escolar e menores niveis de proficiéncia em leitura, quando comparadas aquelas
inseridas em contextos socioeconomicos mais favorecidos IBGE, 2024). Essas disparidades
se intensificam em territorios marcados pela precarizagdo dos servigos publicos, pela
inseguranca alimentar e pela instabilidade laboral das familias, configurando um cenario no

qual a escolarizagao ocorre sob multiplas restricGes objetivas.

Nesse sentido, Boneti (2013) destaca que as desigualdades educacionais nao
decorrem apenas de falhas internas a escola, mas da articulagao entre processos histoéricos,
econdémicos e sociais que moldam o proprio sentido atribuido a educagao. Como aponta o

autor:

O debate sobre as desigualdades sociais na educac¢io nio pode ser
reduzido a um problema pedagégico ou institucional. Ele emerge de um
processo histérico de construcio social das diferencas, no qual a escola se
estrutura a partir de normas, valores e padroes definidos pelas classes
dominantes, convertendo-se, muitas vezes, em espago de legitimagdo
dessas desigualdades. Assim, as condi¢bes sociais de origem dos
estudantes interferem diretamente nos modos de escolarizacdo e nos
resultados educacionais alcancados (Boneti, 2013, p. 270-271).

A partir dessa perspectiva, a alfabetizacio em contextos de pobreza revela-se
atravessada por limitagdes que extrapolam o tempo e o espaco escolares. Criangas que
vivenciam situa¢oes de vulnerabilidade social tendem a experimentar trajetérias marcadas
por interrupgoes, auséncias frequentes e menor exposi¢ao a praticas sociais de leitura e
escrita, 0 que compromete a consolidacao da aprendizagem no tempo esperado. Tais fatores

refor¢am a necessidade de politicas educacionais articuladas a politicas sociais mais amplas.

Além disso, relatérios do UNICEF evidenciam que a pobreza infantil impacta o
desenvolvimento cognitivo, emocional e linguistico, afetando diretamente os processos
iniciais de alfabetiza¢ao. O documento aponta que criangas privadas de condigdes minimas
de bem-estar enfrentam obstaculos adicionais para se apropriar da linguagem escrita, o que
amplia desigualdades ja existentes e compromete o direito a aprendizagem desde os primeiros
anos de escolarizacao (UNICEF, 2019). Dessa forma, a alfabetizacao deve ser compreendida

como parte de um conjunto mais amplo de garantias sociais.

A compreensao das desigualdades educacionais exige, também, um olhar atento para
os mecanismos simbdlicos que operam no interior da escola. Pierre Bourdieu demonstra que

o sistema de ensino tende a valorizar determinados repertorios culturais, lingufsticos e
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comportamentais que nao sao igualmente distribuidos entre os grupos sociais. Nesse

contexto, estudantes oriundos de familias com menor capital cultural encontram maiores
dificuldades para se adequar as expectativas escolares, especialmente nos processos de

alfabetizacao.

Segundo Bourdieu (1992), a escola transforma diferencas sociais em desigualdades
escolares legitimadas, ao tratar como naturais competéncias que sao, na verdade, socialmente

adquiridas. O autor afirma:

A escola exige de todos os alunos uma relagdo com a cultura que supde
uma familiaridade prévia com a linguagem legitima, com os cédigos
simbodlicos e com as formas de expressdo valorizadas socialmente. Essa
exigéncia, apresentada como neutra e universal, favorece aqueles que
herdam esse capital cultural no seio familiar, enquanto penaliza os que dele
sao desprovidos, convertendo desigualdades sociais em desigualdades
escolares (Bourdieu, 1992, p. 74-75).

Essa légica ¢ particularmente visivel nos processos de alfabetizacdo, nos quais a
linguagem escolar frequentemente se distancia das experiéncias linguisticas e culturais das
classes populares. A valoriza¢ao de determinados modos de falar, escrever e interpretar
textos contribui para a deslegitima¢do de outros repertérios, produzindo sentimentos de
inadequagdo e fracasso escolar precoce. Assim, a escola, ao invés de compensar

desigualdades, acaba por reproduzi-las.

Lahire (1997), ao analisar trajetérias escolares de estudantes oriundos dos meios
populares, demonstra que o sucesso escolar nesses contextos nao ¢ inexistente, mas
improvavel. Para o autor, esse sucesso resulta da combinag¢do singular de disposicoes
familiares, experiéncias sociais e mediagdes institucionais, o que refor¢a a compreensio de
que a escola nao atua sobre sujeitos homogéneos (Lahire, 1997). Ainda assim, a exce¢ao nao

pode ser convertida em regra ou justificativa para a manutengao de desigualdades estruturais.

Francgois Dubet contribui para esse debate ao criticar os limites das politicas
educacionais baseadas na igualdade formal de oportunidades. Para o autor, tratar igualmente
estudantes que partem de condi¢bes profundamente desiguais implica reforcar injusticas ja

existentes. Dubet (2008, p. 42-43) ressalta que:

Um sistema escolar pode ser considerado formalmente justo e, a0 mesmo
tempo, profundamente injusto, quando ignora as desigualdades de partida
dos alunos. Ao nio levar em conta as condicOes sociais, culturais e
econdmicas que moldam as trajetdrias escolatres, a escola contribui para
legitimar o fracasso como responsabilidade individual, ocultando os
mecanismos estruturais que o produzem.

64



Dessa forma, a alfabetizagdo, quando orientada por uma légica meritocratica e

descontextualizada, tende a refor¢ar processos de exclusdao simbolica e material. Reconhecer
as desigualdades de partida e os efeitos do capital cultural na escolariza¢do constitui passo
fundamental para a construgao de politicas publicas educacionais comprometidas com a

justica social e com a garantia efetiva do direito a aprendizagem.

ALFABETIZACAO COMO DIREITO, CONSCIENCIA E EMANCIPAGCAO

A compreensio da alfabetizagio como direito humano fundamental encontra em
Freire (2011) uma de suas formula¢Ses mais consistentes e politicamente comprometidas.
Para o autor, alfabetizar nao se restringe a aquisi¢ao de habilidades técnicas de leitura e escrita,
mas envolve um processo mais amplo de conscientizagao, no qual os sujeitos se reconhecem
como participantes ativos da realidade social. Essa concepgao rompe com abordagens
instrumentais da alfabetizagdo e a insere no campo dos direitos, da dignidade e da

participagao democratica.

Freire (2011) sustenta que o ato de aprender a ler e escrever deve estar articulado a
leitura critica da realidade vivida, permitindo que os sujeitos compreendam as condi¢oes
histéricas e sociais que moldam suas existéncias. Nessa perspectiva, a alfabetiza¢do adquire
sentido quando vinculada as experiéncias concretas dos educandos, especialmente daqueles
situados em contextos de pobreza e exclusio. Trata-se de um processo que articula
linguagem, cultura e politica, reconhecendo o carater histérico da produg¢ao do

conhecimento.

Ao criticar modelos tradicionais de alfabetizacdo, Freire aponta que praticas
descontextualizadas tendem a silenciar os sujeitos e a reproduzir relacdes de dominagao. Em

uma de suas formulacdes mais conhecidas, o autor afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, daf que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcio das relagdes entre o
texto e o contexto. Ler ndo é apenas decodificar palavras, mas entender o

mundo em que se vive e atuar sobre ele de forma consciente (Freire, 2011,
p. 19-20).

Essa abordagem confere a alfabetizacilo um papel central na construcio da
autonomia intelectual e politica dos sujeitos. Ao possibilitar a leitura critica da realidade, a

alfabetizagao freireana contribui para o fortalecimento da consciéncia social, especialmente
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entre grupos historicamente marginalizados. Assim, a alfabetizacdo deixa de ser concebida

como etapa preliminar da escolarizagdo e passa a ser entendida como pratica permanente de

formacao humana.

A perspectiva defendida por Freire encontra ressonancia em documentos
internacionais que reconhecem a alfabetiza¢ao como direito e condigao para o exercicio
pleno da cidadania. O documento Alfabetizagio como liberdade, publicado pela UNESCO,
reforga essa compreensio ao afirmar que a alfabetizagdao deve ser entendida como processo
continuo, articulado as condi¢cdes de vida e as necessidades sociais dos sujeitos. O texto

destaca que:

A alfabetizacio constitui um direito humano fundamental e uma condicio
indispensavel para o exercicio pleno da liberdade. Ela ndo pode ser
reduzida a simples aquisicdio de competéncias técnicas, mas deve ser
compreendida como um processo que envolve o desenvolvimento da
consciéncia critica, da participacao social e da capacidade de intervencio
na realidade, especialmente em contextos marcados pela pobreza e pela
exclusio social (UNESCO; MEC, 2003, p. 7-8).

Dessa forma, a alfabetizagdo, quando concebida como direito e pratica
emancipatéria, exige politicas publicas comprometidas com a equidade e com a valorizagao
das experiéncias dos sujeitos. Em contextos de desigualdade, essa concepg¢ao reafirma que
garantir o direito a alfabetizacao implica reconhecer as condi¢Oes concretas de existéncia e

promover praticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes e as realidades dos educandos.

CORPOS, IDENTIDADES E DESIGUALDADES NA ESCOLA

A analise da alfabetizagdo em contextos de desigualdade requer, ainda, a incorporacao
das dimensoes do corpo, da identidade e das relagdes de poder que atravessam o espago
escolar. A escola nao é um espago neutro, mas um territério marcado por disputas simbdlicas,
no qual determinados corpos e identidades sao historicamente valorizados, enquanto outros
sao silenciados ou deslegitimados. Nesse cenario, processos de alfabetizagao sao atravessados

por marcadores sociais como raga, classe, género e territorio.

Arroyo (2013) contribui de forma decisiva para essa reflexdo ao evidenciar que os
sujeitos que chegam a escola carregam em seus corpos as marcas das desigualdades sociais.
Para o autor, criangas pobres, negras e periféricas nao sao apenas estudantes em processo de
alfabetizacdo, mas sujeitos cuja corporeidade expressa trajetorias de negagao de direitos.

Arroyo (2013, p. 2016, p. 87-88) afirma que:
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Os corpos que chegam a escola trazem consigo historias de trabalho
precoce, de fome, de violéncia e de negacao de direitos. Sdo corpos
marcados pela desigualdade social e racial, que a escola muitas vezes insiste
em ignorar ou disciplinar, ao invés de reconhecer como parte constitutiva
do processo educativo. Alfabetizar esses sujeitos exige escuta,
reconhecimento e compromisso com a justiga social.

Essa perspectiva evidencia que as dificuldades enfrentadas no processo de
alfabetizacao nao podem ser atribuidas a déficits individuais, mas devem ser compreendidas
a luz das condi¢bes sociais e simbolicas que moldam as experiéncias escolares. A
invisibilizacao dessas dimensGes contribui para a naturalizagdo do fracasso escolar entre

determinados grupos sociais, refor¢ando estigmas e desigualdades.

Gomes (2019) amplia esse debate ao analisar como o racismo estrutural atravessa as
praticas escolares e interfere nos processos de aprendizagem. Para a autora, a escola
historicamente produziu padrées de normalidade que desconsideram identidades negras,
impactando a autoestima, o pertencimento e as expectativas em relagdo ao desempenho

escolar. Em suas palavras:

A escola brasileira, ao longo de sua histéria, construiu referéncias estéticas,
culturais e linguisticas que privilegiam a branquitude como norma. Essa
l6gica afeta diretamente a constituicao das identidades negras, produzindo
silenciamentos, negacOes e experiéncias de exclusio que se refletem nos
processos de escolarizagio e alfabetizacio das criangas negras (Gomes,
2019, p. 42-43).

Nesse sentido, a alfabetiza¢ao deve ser compreendida como pratica que envolve o
reconhecimento das identidades e a valorizagao da diversidade. Ignorar as dimensdes raciais,
culturais e territoriais da escolarizagdo implica reforgar desigualdades simbolicas que se

somam as desigualdades materiais, comprometendo o direito a aprendizagem.

A critica as abordagens universalizantes da alfabetizacdo também encontra respaldo
em reflex6es de Dubet (2008), ao afirmar que sistemas educacionais que tratam igualmente

sujeitos desiguais tendem a aprofundar injusticas. Para o autor:

A justica escolar nao pode ser pensada apenas a partir da igualdade formal
de regras e procedimentos. Quando a escola ignora as desigualdades
sociais, culturais e identitarias dos alunos, ela contribui para legitimar
fracassos previsiveis, transformando desigualdades estruturais em

responsabilidades individuais (Dubet, 2008, p. 39-40).
Dessa forma, pensar a alfabetizagao como direito, consciéncia e emancipagao implica
reconhecer os corpos e as identidades que habitam a escola, enfrentando as desigualdades

que atravessam o cotidiano escolar. Somente a partir desse reconhecimento é possivel
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construir praticas pedagogicas e politicas publicas comprometidas com a justi¢a social e com

a efetivagao do direito a alfabetizagdo em contextos de desigualdade.

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E ALFABETIZACAO EM
CONTEXTOS DE DESIGUALDADE

As politicas publicas educacionais voltadas a alfabetiza¢ao ocupam lugar estratégico
no enfrentamento das desigualdades sociais, sobretudo em paises marcados por profundas
assimetrias economicas e territoriais. No contexto brasileiro, tais politicas tém sido
historicamente tensionadas entre a ampliagio do acesso a escolarizagdo e a persisténcia de
baixos niveis de aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
contradi¢ao evidencia que a universalizagao do acesso, embora necessaria, nao ¢ suficiente

para garantir o direito a alfabetiza¢do em condi¢oes de equidade.

Dados produzidos pelo INEP indicam que, apesar do avanco nas taxas de matricula,
persistem desigualdades expressivas no desempenho em leitura e escrita, fortemente
associadas ao nivel socioecondomico dos estudantes (INEP, 2024). Avaliagdes nacionais
revelam que criangas provenientes de familias de baixa renda, residentes em territorios
vulnerabilizados, apresentam niveis de proficiéncia significativamente inferiores, o que

refor¢a a necessidade de politicas publicas sensiveis as desigualdades de partida.

A PNAD Continua corrobora esse diagnostico ao evidenciar que a escolarizagao das
criancas brasileiras ¢ atravessada por desigualdades regionais, raciais e de renda, que
impactam diretamente os processos de alfabetizacio IBGE, 2024). Esses dados indicam que
a dificuldade de aprender a ler e escrever no tempo esperado nao pode ser interpretada como
falha individual, mas como expressao de um conjunto de limitagoes estruturais que incidem

sobre a trajetoria escolar.

No plano internacional, o Banco Mundial tem reconhecido que a aprendizagem, e
nao apenas a frequéncia escolar, constitui o principal desafio educacional contemporaneo.
No World Development Report 2018, a instituigao afirma que milhdes de criangas frequentam a
escola sem aprender adequadamente, fendmeno denominado de “crise da aprendizagem”. O

documento destaca que:
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A crise da aprendizagem ocorre quando as criangas passam anos na escola
sem adquirir habilidades basicas de leitura, escrita e matematica. Essa
situagdo afeta de forma desproporcional os mais pobres, aprofundando
desigualdades e comprometendo o desenvolvimento econémico e social
dos paises. Enfrentar essa crise exige politicas educacionais que priorizem
a aprendizagem efetiva, com aten¢io especial aos grupos vulnerabilizados

(Banco Mundial, 2018, p. 3-4).

No Brasil, essa crise manifesta-se de forma intensa nos anos iniciais do ensino
fundamental, etapa decisiva para a consolidacio da alfabetizacdo. A nao aprendizagem nesse
periodo tende a produzir efeitos cumulativos, como reprovacoes, defasagem idade-série e
abandono escolar, comprometendo trajetdrias educacionais futuras. Assim, politicas publicas

que negligenciam a alfabetizag¢ao inicial acabam por reforgar ciclos de exclusao educacional.

Nesse contexto, emergem programas e iniciativas voltadas a recomposicao da
aprendizagem, com foco em estudantes que ndo alcancaram os niveis esperados de
alfabetizacao. Estudos do Instituto Ayrton Senna tém destacado a alfabetizagao como eixo
central para a ruptura do ciclo intergeracional da pobreza, ao apontar que apenas 59% das
criancas brasileiras encontram-se alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamental. O

relatério afirma que:

Os prejuizos da nao aprendizagem no tempo adequado recaem de forma mais intensa
sobre as criangas em situacio de vulnerabilidade social, aprofundando desigualdades
educacionais e comprometendo trajetérias escolares e de vida. Intervencdes educacionais
bem desenhadas, como programas de recomposicio da aprendizagem, podem gerar
impactos significativos, tanto no desenvolvimento individual quanto no retorno social,

estimado em R$ 18,56 para cada real investido (Instituto Ayrton Senna, 2023, p. 12-13).

Embora tais iniciativas representem avangos importantes, é necessario analisa-las de
forma critica. Programas focalizados, quando desvinculados de politicas estruturais de
financiamento, valorizagao docente e protegao social, tendem a produzir efeitos limitados e
temporarios. A recomposi¢ao da aprendizagem nao pode substituir politicas ptblicas amplas,

voltadas a reducio das desigualdades sociais que incidem sobre os processos educativos.

Relatérios do UNICEF reforcam que a pobreza infantil constitui um dos principais
obstaculos a aprendizagem, ao afetar dimensées como nutrigao, saude, bem-estar emocional

e acesso a ambientes letrados. O documento Sitwacao Mundial da Infincia destaca que:

Criangas que crescem em contextos de pobreza enfrentam multiplas privagdes que

afetam seu desenvolvimento integral e sua capacidade de aprender. A exclusao educacional

69



ndo se resume a auséncia da escola, mas inclui a baixa qualidade das experiéncias de

aprendizagem, especialmente nos anos iniciais, comprometendo o direito a alfabetizagao e a

educacao de qualidade (UNICEF, 2019, p. 58-59).

Essas evidéncias apontam para a necessidade de politicas intersetoriais, que articulem
educacio, assisténcia social, saide e seguranca alimentar. A alfabetizagio, nesse sentido, nao
pode ser tratada como responsabilidade exclusiva da escola ou do professor, mas como

resultado de uma rede de garantias sociais que sustentam o direito a aprendizagem.

A UNESCO, ao abordar a alfabetiza¢do como liberdade, enfatiza que politicas
educacionais eficazes devem reconhecer a diversidade de contextos e trajetérias dos sujeitos.

O documento ressalta que:

A alfabetiza¢do ndo ¢ um processo rapido nem uniforme. Ela se constréi
ao longo do tempo e depende das condi¢des sociais, culturais e
economicas dos educandos. Politicas publicas que ignoram essas
condi¢des tendem a fracassar, ao passo que abordagens integradas e
contextualizadas ampliam as possibilidades de aprendizagem e
participagao social (UNESCO; MEC, 2003, p. 9-10).

Do ponto de vista da justica educacional, os limites de politicas baseadas
exclusivamente na igualdade formal. Para o autor, sistemas educacionais que tratam
igualmente sujeitos desiguais acabam por legitimar desigualdades previsiveis. Dubet (2008,

p. 41-42) afirma que:

A escola pode ser profundamente injusta quando se limita a aplicar regras
iguais a alunos que partem de condi¢des sociais profundamente desiguais.
Nesse caso, o fracasso escolar deixa de ser interpretado como produto de
desigualdades estruturais e passa a ser atribuido ao mérito ou a falta de
esforco individual.

Essa critica ¢ particularmente pertinente no debate sobre alfabetizacido, uma vez que
politicas centradas apenas em resultados e avaliagdes tendem a desconsiderar as condi¢oes
concretas de escolarizacdo. A responsabilizagao individual de estudantes e professores
obscurece a dimensido estrutural das desigualdades educacionais e limita a efetividade das

politicas publicas.

Diante desse cenario, torna-se fundamental conceber a alfabetizagdo como politica
publica estruturante, integrada a um projeto mais amplo de justica social. Isso implica
assegurar financiamento adequado da educagao basica, formacio e valorizagao do trabalho

docente, além da articulagdo com politicas de prote¢ao social voltadas a infancia.
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Por fim, a andlise das politicas publicas educacionais evidencia que a garantia do

direito a alfabetizagdo em contextos de desigualdade exige mais do que intervengoes
pontuais. Requer compromisso politico com a reducio das desigualdades sociais,
reconhecimento das diferengas de partida e construg¢ao de estratégias sustentaveis que
assegurem a todas as criangas condi¢Oes reais de aprender, ler, escrever e participar

plenamente da vida social.

ALFABETIZACAO COMO POLITICA PUBLICA ESTRUTURANTE

A alfabetizagdo, quando tratada de forma fragmentada nas politicas publicas
educacionais, tende a apresentar resultados limitados e pouco sustentaveis ao longo do
tempo. No contexto brasileiro, observa-se a recorréncia de programas focalizados, muitas
vezes de curta duragdo, que nao se articulam a politicas estruturais de financiamento,
valorizagao do trabalho docente e protecao social. Essa desarticulagdo compromete a
efetividade das agdes voltadas a garantia do direito a aprendizagem, especialmente em

contextos de desigualdade social persistente.

Politicas educacionais que operam de maneira isolada, desconsiderando as condigoes
socioeconomicas dos estudantes, acabam por transferir a escola e aos professores a
responsabilidade exclusiva pelo sucesso ou fracasso da alfabetizagdo. Essa logica reforca
processos de responsabilizagio individual e obscurece a dimensio estrutural das
desigualdades educacionais. Como resultado, programas de alfabetizacdo passam a ser
avaliados apenas por indicadores de desempenho imediato, sem considerar os limites

impostos pelas condi¢des materiais de escolarizagao.

Boneti argumenta que a fragmentagao das politicas educacionais esta relacionada a
auséncia de um projeto de Estado comprometido com a reducio das desigualdades sociais.
Para o autor, a educagao tem sido frequentemente convocada a responder a problemas que
extrapolam seu campo de atuagdao, sem o suporte necessirio de outras politicas publicas.

Nesse sentido, destaca que:

As politicas educacionais, quando desarticuladas das politicas sociais mais
amplas, tendem a operar de forma compensatéria e paliativa. A escola
passa a ser vista como espago capaz de resolver desigualdades histéricas
que tém origem em processos econdémicos e sociais mais amplos,
produzindo frustragbes e resultados limitados no enfrentamento das
desigualdades educacionais (Boneti, 2013, p. 275-276).
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Essa logica ¢ reforcada por modelos de gestio educacional orientados por metas e

resultados, que priorizam avaliagGes padronizadas e rankings de desempenho. Embora tais
instrumentos possam fornecer diagndsticos importantes, seu uso descontextualizado
contribui para a homogeneizac¢ao das praticas pedagogicas e para o desconsiderar das

especificidades territoriais, culturais e sociais que atravessam os processos de alfabetizacio.

Dubet (2008), chama atencao para os riscos de sistemas educacionais que adotam
critérios de justica baseados exclusivamente na igualdade formal. Segundo o autor, politicas
que ignoram as desigualdades de partida dos estudantes tendem a legitimar fracassos

previsiveis e socialmente distribuidos. Dubet (2008, p. 44-45) afirma que:

Quando a escola se limita a aplicar regras iguais para todos, sem levar em
conta as desigualdades sociais que moldam as trajetérias escolares, ela se
torna injusta. O fracasso deixa de ser compreendido como produto de
desigualdades estruturais e passa a ser interpretado como falha individual,
reforcando estigmas e exclusdes.

Dessa forma, politicas de alfabetizagdo desarticuladas e orientadas por uma logica
meritocratica contribuem para a reproducao das desigualdades educacionais, ao invés de
enfrenta-las. A auséncia de integracdo entre educagao, assisténcia social, saude e politicas de
renda limita o alcance das agoes alfabetizadoras, especialmente em territérios marcados pela

pobreza e pela vulnerabilidade social.

Assim, reconhecer os limites das politicas desarticuladas implica afirmar que a
alfabetizacao nao pode ser tratada como interven¢ao pontual ou emergencial. Ao contrario,
exige planejamento de longo prazo, financiamento adequado e articulagdo intersetorial,

capazes de sustentar processos educativos consistentes e comprometidos com a equidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo evidenciou que a alfabetizacio, em
contextos marcados pela desigualdade social, ndo pode ser compreendida como processo
estritamente pedagogico ou como responsabilidade exclusiva da escola e dos professores. As
condi¢Oes socioeconomicas, territoriais e culturais exercem influéncia direta sobre os
percursos escolares e sobre as possibilidades de apropriacio da leitura e da escrita,
reafirmando que o fracasso ou o sucesso escolar estio profundamente vinculados as

desigualdades estruturais da sociedade brasileira.
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Ao dialogar com contribui¢es da sociologia da educac¢io e da pedagogia critica, o

texto demonstrou que a escola tende a reproduzir desigualdades quando ignora as diferencgas
de partida dos estudantes. As reflexdes de Bourdieu, Lahire e Dubet permitiram
compreender como o capital cultural, as expectativas institucionais e os modelos
meritocraticos atuam na legitimagdao das desigualdades educacionais, enquanto as
contribui¢bes de Paulo Freire, Arroyo e Nilma Lino Gomes ampliaram o debate ao
incorporar as dimensoes da consciéncia, do corpo, da identidade e da justiga social nos

processos de alfabetizacio.

A discussido sobre politicas publicas educacionais revelou que iniciativas focalizadas
e desarticuladas, embora possam produzir efeitos pontuais, nao sao suficientes para garantir
o direito a alfabetiza¢do em contextos de pobreza. Dados do IBGE, do INEP e relatorios
de organismos internacionais reforcam que a aprendizagem inicial permanece fortemente
condicionada por desigualdades sociais persistentes, exigindo politicas estruturais,
intersetoriais e sustentaveis, capazes de articular educac¢ao, prote¢ao social e financiamento

publico adequado.

Diante desse cenario, defende-se que a alfabetizacao deve ser tratada como politica
publica estruturante, comprometida com a justica social e com a garantia do direito a
aprendizagem. Isso implica reconhecer a alfabetiza¢do como dimensao central da cidadania
e da emancipagio dos sujeitos, exigindo do Estado o enfrentamento das desigualdades que
atravessam a escola e a sociedade. Somente a partir de um compromisso politico consistente
serd possivel assegurar que todas as criangas tenham condi¢oes reais de aprender, ler, escrever

e participar plenamente da vida social.
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RESUMO: A avaliagao diagnéstica ¢ compreendida como instrumento para identifica¢ao
dos niveis de aprendizagem, orientando intervengdes pedagodgicas, enquanto a avalia¢ao
formativa é analisada como processo continuo de acompanhamento da aprendizagem. As
contribui¢bes classicas de Benjamin Bloom e Philippe Perrenoud sustentam a compreensio
da avaliacio como parte integrante do processo educativo, voltada a regulagao da
aprendizagem. No campo contemporaneo, Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi e Charles
Hadji problematizam praticas avaliativas classificatorias, defendendo abordagens
comprometidas com a aprendizagem e com a inclusao. O capitulo dedica atencio especial as
avaliacOes em larga escala, discutindo seu papel na regulagao dos sistemas educacionais e na
formulagio de politicas piblicas. Dados do SAEB (INEP) e do PISA (OCDE) sao analisados
criticamente, considerando seus limites metodoldgicos e seus impactos sobre o curriculo e o
trabalho docente. Relatérios da UNESCO sao mobilizados para discutir o alinhamento
dessas avaliagdes aos objetivos de equidade e qualidade educacional. A analise evidencia que,
embora as avaliagdes em larga escala produzam informagoes relevantes, seu uso normativo
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INTRODUCAO

A avaliacao da alfabetizacao esta diretamente relacionada ao contexto educacional
contemporineo, na medida em que se relaciona diretamente ao direito a aprendizagem, 2
qualidade do ensino e a equidade educacional. Segundo Harmbach e Santos (2023), avaliar
processos iniciais de leitura e escrita nao se reduz a mensuracao de resultados, mas envolve
compreender trajetorias de aprendizagem, condi¢oes pedagdgicas e contextos sociais que
atravessam o processo alfabetizador. Nesse sentido, a avaliacio constitui dimensio
estruturante da pratica docente e das politicas publicas voltadas a garantia do direito a

alfabetizacio.

Historicamente, as praticas avaliativas no campo da alfabetizagdo no Brasil foram
marcadas por uma logica classificatoria e excludente, associada a reprovagao, a retengao e a
responsabiliza¢do individual do estudante pelo fracasso escolar. Esse modelo contribuiu para
a producio de desigualdades educacionais persistentes, especialmente entre criangas oriundas
das camadas populares (Perrenoud, 1999). A critica a essa racionalidade avaliativa
impulsionou, a partir das dltimas décadas do século XX, a emergéncia de concepcdes que
compreendem a avaliagdo como parte integrante do processo pedagdgico e nao como seu

desfecho.

Nesse movimento de ressignifica¢do, a avaliagao diagnostica passou a ser reconhecida
como instrumento fundamental para a identificagdo dos niveis de aprendizagem dos
estudantes, permitindo ao professor conhecer hipdteses de escrita, dificuldades e avangos no
processo de alfabetizagdo. Tal modalidade avaliativa tem como finalidade orientar
intervengdes pedagbgicas ajustadas as necessidades reais das criancas, evitando praticas
homogéneas e descontextualizadas. Avaliar, nesse sentido, implica produzir informagdes

para a agao pedagogica, e nao para o julgamento.

A avaliagao formativa, por sua vez, amplia essa compreensao ao se constituir como
processo continuo de acompanhamento da aprendizagem, integrado ao cotidiano da sala de
aula. Fundamentada em autores como Perrenoud (1999) e Hoffmann (2019), essa abordagem
enfatiza a regulacao das aprendizagens e a mediagio docente como elementos centrais do
processo educativo. Avaliar formativamente significa observar, registrar, interpretar e
intervir, reconhecendo o erro como parte constitutiva do aprender e ndo como falha a ser

penalizada.
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No campo teorico, as contribuicdes de Benjamin Bloom (1972) foram decisivas ao

evidenciar que a avaliagdo deve estar articulada aos objetivos educacionais e as possibilidades
de intervengao pedagdgica. Ao propor a avaliagdo como instrumento para a melhoria da
aprendizagem, Bloom desloca o foco do desempenho final para o acompanhamento do
processo, contribuindo para uma concepgdao mais democratica e pedagogica da avaliagao
escolar. Essa perspectiva influenciou significativamente os debates posteriores sobre

avaliacdao educacional.

Luckesi (2011) aprofunda essa critica a0 modelo tradicional ao problematizarem o
carater autoritario e excludente das praticas avaliativas centradas na classificagdo e na selegao.
Para esses autores, avaliar implica emitir juizos de valor comprometidos com a aprendizagem
e com a formagao humana, o que exige clareza ética, politica e pedagogica. A avaliagao, nessa
chave, assume compromisso explicito com a inclusao e com a superagao das desigualdades

educacionais.

Paralelamente as avaliacGes realizadas no ambito da sala de aula, consolidaram-se, nas
ultimas décadas, as avaliagoes em larga escala, como o SAEB e o PISA, que passaram a
desempenhar papel relevante na regulagao dos sistemas educacionais e na formulagao de
politicas publicas. Essas avaliacdes produzem dados importantes sobre o desempenho dos
estudantes e permitem analises comparativas em nivel nacional e internacional. Contudo, seu

uso demanda cautela, especialmente no que se refere a alfabetizacao.

Perrenoud (1999), tém demonstrado que a centralidade conferida as avaliagoes
externas pode induzir praticas pedagogicas voltadas ao treinamento para testes, estreitando
o curriculo e empobrecendo o trabalho docente. No campo da alfabetizagao, esse risco se
intensifica quando matrizes avaliativas privilegiam habilidades isoladas, desconsiderando
dimensoes socioculturais, cognitivas e pedagogicas do processo de aprender a ler e escrever,

conforme apontam analises criticas sobre programas nacionais de avaliagao

Os relatérios da UNESCO contribuem para ampliar esse debate ao situar a
alfabetizacdo como direito humano fundamental e condigdo para o exercicio pleno da
cidadania. Nessa perspectiva, avaliar a alfabetiza¢do nio pode ser dissociado de objetivos
mais amplos de justica social, participagdo democratica e desenvolvimento humano. A
avaliacio deve, assim, alinhar-se a uma concep¢ao de educagio comprometida com a

dignidade e a liberdade dos sujeitos.
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A alfabetizacdo constitui um direito humano fundamental, uma
necessidade basica de aprendizagem e a chave para aprender a aprender,
condi¢do indispensavel para o exercicio pleno da liberdade. Por meio da
alfabetizagdo, os menos favorecidos podem encontrar sua voz; por meio
da alfabetizagdo, os pobres podem aprender a aprender; por meio da
alfabetizacdo, os sem poder podem se empoderar. Nesse sentido, a
alfabetizacio nio se reduz a aquisi¢do de técnicas, mas se configura como
processo social, cultural e politico, profundamente articulado as condi¢oes
de vida dos sujeitos e as possibilidades de participagdo na sociedade
(UNESCO, 2003, p. 7-8).

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel analisar criticamente as diferentes
modalidades de avaliagdo da alfabetizagdo: diagnostica, formativa e em larga escala. Esse
conjunto compreende seus fundamentos tedricos, seus usos pedagdgicos e seus impactos
sobre o curriculo e o trabalho docente. Tal analise permite problematizar limites,
potencialidades e tensdes presentes nas praticas avaliativas contemporaneas, contribuindo
para a constru¢ao de processos avaliativos comprometidos com a aprendizagem, a inclusao

e a garantia do direito a alfabetizacao.

METODOLOGIA

Este artigo adota uma abordagem qualitativa, de natureza tedrico-bibliografica e
documental, com o objetivo de analisar criticamente as diferentes modalidades de avaliacao
da alfabetizacdo, diagnostica, formativa e em larga escala a luz de referenciais classicos e
contemporaneos da area da Educacdo. Para Minayo (2001), a opgao por essa abordagem
justifica-se pela necessidade de compreender os fundamentos conceituais, pedagogicos e
politicos que sustentam as praticas avaliativas, bem como seus impactos sobre o curriculo e

o trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental.

O levantamento bibliografico contemplou obras de autores reconhecidos no campo
da avaliagio educacional, como Bloom, Perrenoud, Hoffmann, Luckesi e Hadji, além de
estudos recentes que discutem a avaliagdo da alfabetizacio no contexto brasileiro. Foram
analisados artigos cientificos publicados em periédicos qualificados, livros, capitulos de livros
e produgdes académicas que problematizam tanto as praticas avaliativas em sala de aula
quanto os sistemas de avaliagao externa. Essa selecio buscou assegurar diversidade tedrica e

rigor analitico, evitando leituras reducionistas sobre o fen6meno investigado.

No que se refere a analise documental, foram examinados documentos oficiais e

relatérios produzidos por organismos nacionais e internacionais, com destaque para os
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documentos de referéncia do SAEB, relatérios do PISA e publicagées da UNESCO sobre

alfabetizacao e avaliacdo educacional. Esses materiais foram analisados com atencao as
concepgoes de alfabetiza¢do e avaliagdo que os fundamentam, bem como os usos e sentidos
atribuidos aos resultados produzidos por avaliagbes em larga escala nos processos de

regulacdo educacional.

Os dados oriundos das fontes bibliograficas e documentais foram tratados por meio
de analise interpretativa, buscando identificar convergéncias, tensoes e contradi¢oes entre os
diferentes modelos avaliativos. Essa analise permitiu articular os referenciais tedricos as
politicas avaliativas vigentes, evidenciando limites e possibilidades das praticas de avaliagdo
da alfabetiza¢do. O percurso metodolégico adotado, portanto, sustenta uma leitura critica e
fundamentada, coerente com o objetivo de contribuir para o debate académico sobre

avaliacdo educacional, alfabetizagao e justi¢a social.

DISCUSSAO TEORICA

A discussdo sobre avaliagdo da alfabetizagao exige, inicialmente, a compreensao de
que avaliar ndo ¢ um ato neutro, mas uma pratica carregada de intencionalidades pedagdgicas,
politicas e sociais. No campo educacional, a avaliagio pode assumir fungoes distintas:
diagnosticar, acompanhar processos de aprendizagem ou regular sistemas educacionais. Na
alfabetizacao, essas fun¢bes ganham especial relevancia, uma vez que se trata de um
momento decisivo da trajetéria escolar, cujos efeitos se estendem ao longo de toda a

escolarizacao.

A compreensio da avaliacio como pratica socialmente situada implica reconhecer
que seus instrumentos, critérios e usos expressam projetos educativos, disputas curriculares
e concepg¢oes de aprendizagem historicamente construidas. No campo da alfabetizagao,
avaliar envolve lidar com processos iniciais de apropriagao da linguagem escrita que siao
atravessados por desigualdades sociais, culturais e econdémicas, o que confere a avaliagio um
carater politico incontornavel. Nesse sentido, decisdes avaliativas ndo produzem apenas
informagdes pedagdgicas, mas também participam da definicdo de percursos escolares,
podendo reforgar ou tensionar mecanismos de exclusio educacional quando se baseiam em
parametros homogéneos e descontextualizados (Luckesi, 2011; Hoffmann, 2014; Hadji,

2001).
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Sob essa Otica, a avaliagdo da alfabetizagdo exige uma andlise critica de suas

finalidades e de seus efeitos sobre o curticulo e o trabalho docente. Avaliacoes orientadas
exclusivamente por resultados mensuraveis tendem a simplificar o processo alfabetizador,
reduzindo-o a desempenhos pontuais, enquanto abordagens diagnosticas e formativas
possibilitam acompanhar trajetérias de aprendizagem, reconhecer avancos graduais e
sustentar intervencoes pedagogicas comprometidas com o desenvolvimento das criangas.
Avaliar, portanto, implica assumir uma posi¢ao ética diante do direito a educagio,
compreendendo a alfabetizagdo como processo continuo, relacional e historicamente situado

(Bloom, 1972; Perrenoud, 1999; Leal; Morais, 2020).

A alfabetizacdo constitui um diteito humano fundamental, uma
necessidade basica de aprendizagem e a chave para aprender a aprender,
condigdo indispensavel para o exercicio pleno da liberdade. Niao se trata
de um processo rapido ou meramente técnico, mas de uma construgao
social que envolve diferentes tempos, contextos e experiéncias. Avaliar a
alfabetizagdo exige, assim, reconhecer sua complexidade e evitar
abordagens reducionistas que desconsiderem as condi¢es sociais,
culturais e econdmicas dos sujeitos envolvidos no processo educativo

(UNESCO, 2003, p. 7-9).

A avaliacdo diagnostica, nesse contexto, constitui um recurso fundamental para a
compreensio das hipdteses de escrita, dos conhecimentos prévios e das estratégias utilizadas
pelas criancas no processo de apropriacao do sistema de escrita alfabética. Ao permitir que
o professor identifique em que estigio de desenvolvimento a crianga se encontra, essa
modalidade avaliativa orienta o planejamento pedagoégico e favorece intervengdes mais
ajustadas as necessidades dos estudantes, evitando praticas padronizadas e

descontextualizadas.

Bloom (1972) ja destacava que a avaliagdo deve servir ao processo de ensino-
aprendizagem, funcionando como mecanismo de retroalimentagao para o trabalho docente.
Nessa perspectiva, a avaliacdo diagndstica nao se limita a um momento inicial, mas pode ser
retomada sempre que necessirio, acompanhando o desenvolvimento da aprendizagem.
Avaliar, portanto, implica produzir informagoes que sustentem decisdes pedagogicas, e nao

classificar ou hierarquizar estudantes.

Quando compreendida para além de sua fungao classificatoria, a avaliagao revela-se
como um ato dialégico e continuo, indispensavel para a garantia da aprendizagem. Luckesi
(2011) enfatiza que a avaliaciao da aprendizagem nao pode ser um instrumento de exclusao,

mas sim um ato amoroso e investigativo que acolhe o educando em seu processo de
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construcio do conhecimento, subsidiando o professor na tomada de decisdes para a

superacao das dificuldades. Nessa mesma direcao, Hoffmann (2014) defende uma pratica
avaliativa mediadora, na qual a observagiao atenta e o didlogo constante permitem ao
educador acompanhar as multiplas manifestagoes da aprendizagem, valorizando os caminhos
percorridos pelo estudante. Complementarmente, Hadji (2001) refor¢a o carater ético e
politico da avaliagao, argumentando que ela deve servir essencialmente para compreender
para agir de forma pertinente, ou seja, subsidiar interven¢des pedagogicas verdadeiramente
significativas que promovam o éxito de todos os alunos, consolidando a avalia¢io como uma

ferramenta a servico da formacao e da autonomia.

Luckesi (2011), aprofunda essa critica ao modelo tradicional ao afirmar que a
avaliacdo escolar, quando reduzida a mecanismos classificatorios, perde seu sentido
educativo. Para o autor, avaliar implica emitir um juizo de valor orientado por critérios éticos
e pedagdgicos claros, voltados a melhoria da aprendizagem. Na alfabetizacgao, essa concepgiao
assume carater ainda mais relevante, considerando os impactos que avaliagdes excludentes

produzem sobre a trajetéria escolar das criangas.

A avaliagio da aprendizagem ndo pode ser confundida com exame, prova
ou teste. Avaliar ¢ um ato que exige acolhimento do educando,
compreensio de sua trajetéria e compromisso com sua aprendizagem.
Quando a avalia¢io se limita a classificar, excluir ou punir, ela deixa de
cumprir sua funcdo educativa e passa a operar como mecanismo de
controle e poder, distanciando-se de qualquer projeto pedagdgico
comprometido com a formagao humana (Luckesi, 2011, p. 180-181).

No ambito das politicas publicas, as avaliagdes em larga escala passaram a ocupar
espago central na regulagdo dos sistemas educacionais. No Brasil, instrumentos como o
SAEB foram concebidos com o objetivo de produzir diagnésticos sobre a qualidade da
educagio basica e subsidiar a formulagao de politicas educacionais. No entanto, quando seus
resultados sao utilizados de forma normativa e prescritiva, surgem tensoes significativas entre

avaliacdo externa, curriculo e trabalho docente.

Ao analisaram sobre a avaliacao da alfabetizagao em larga escala, como a Provinha
Brasil e a Avaliagio Nacional da Alfabetizagdo, evidenciam limites metodologicos e
conceituais desses instrumentos. A énfase excessiva em habilidades fragmentadas e a adogao
de modelos autonomos de alfabetizagao tendem a reduzir a complexidade do processo
alfabetizador, privilegiando dimensdes técnicas em detrimento de aspectos socioculturais e

pedagdgicos.
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Leal e Morais (2020) argumentam que, embora as avaliaghes externas possam

contribuir para a defini¢do de politicas publicas, sua utilizagdo precisa ser cuidadosamente
analisada, sobretudo quando orienta decisdes curriculares e programas de formagao docente.
A adogdo acritica de resultados avaliativos pode induzir praticas pedagogicas voltadas ao
treinamento para testes, empobrecendo o ensino e desconsiderando a diversidade dos

contextos escolares.

As avaliacGes externas da alfabetizacdo tém importincia para o
planejamento de politicas piblicas, mas precisam ser aperfeicoadas quanto
a defini¢io dos conhecimentos e habilidades esperados, a coeréncia das
escalas e a clareza dos descritores. O uso precipitado desses dados, sem
didlogo com saberes teérico-metodolégicos construidos historicamente,
pode produzir distor¢des nas politicas de alfabetizagdo e na formagio de
professores (Leal; Morais, 2020, p. 41-42).

A problematizagao apresentada por Leal e Morais evidencia que o principal limite das
avaliacdes externas nao reside em sua existéncia, mas na forma como seus resultados sio
apropriados pelas politicas educacionais e pelas redes de ensino. Quando esses instrumentos
passam a orientar de maneira direta o curriculo, o planejamento pedagdgico e os programas
de formacio docente, corre-se o risco de subordinar o processo educativo a légicas de
mensurac¢ao que nao dao conta da complexidade da alfabetizagao. Nesse cenario, a avaliagao
deixa de cumprir fungao diagnoéstica sistémica e passa a operar COmo mecanismo normativo,

com efeitos diretos sobre o cotidiano das salas de aula (Leal; Morais, 2020).

Essa dinamica tende a produzir um deslocamento do foco pedagdgico, privilegiando
habilidades passiveis de afericio em detrimento de praticas alfabetizadoras mais amplas,
contextualizadas e socialmente situadas. Ao induzir o treinamento para testes, as avaliagdes
externas podem contribuir para o empobrecimento do ensino, a homogeneizagdo das
praticas pedagogicas e o enfraquecimento da autonomia docente. Tal processo torna-se
especialmente problematico em contextos marcados por desigualdades educacionais, nos
quais a alfabetizacao demanda intervengodes sensiveis as condi¢Oes sociais, culturais e

institucionais das escolas e dos estudantes (Leal; Morais, 2020; UNESCO, 2020).

As avaliacGes externas da alfabetizacdo tém importincia para o
planejamento de politicas publicas, mas precisam ser aperfeicoadas quanto
a defini¢io dos conhecimentos e habilidades esperados, a coeréncia das
escalas e a clareza dos descritores. O uso precipitado desses dados, sem
dialogo com saberes tedrico-metodolégicos construidos historicamente
no campo da alfabetizacio, pode produzir distor¢des tanto nas politicas
educacionais quanto nos processos de formacio de professores,
comprometendo a qualidade das praticas pedagogicas desenvolvidas nas
escolas (Leal; Morais, 2020, p. 41-42).
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No plano internacional, avaliagdes como o PISA ampliam o debate ao estabelecer

comparagoes entre sistemas educacionais, mas também suscitam criticas quanto a
padronizagao de indicadores e a desconsideragdao das especificidades locais. No campo da
alfabetizacao, esses limites tornam-se ainda mais evidentes, uma vez que 0s processos iniciais
de aprendizagem da leitura e da escrita sio profundamente atravessados por contextos

culturais, linguisticos e socioecondémicos distintos.

Os relatorios da UNESCO oferecem uma contribuicdo relevante ao situar a
alfabetizacdo em uma perspectiva ampliada, articulada aos direitos humanos, a equidade e ao
desenvolvimento social. Nessa abordagem, avaliar a alfabetizacdo ndo pode se restringir a
mensuracao de habilidades técnicas, devendo considerar as condicoes de acesso,

permanéncia e participagdao dos sujeitos nos processos educativos.

A alfabetizacdo deve ser entendida como um processo social continuo,
que se estende ao longo da vida e envolve multiplas competéncias,
linguagens e contextos. Avaliar a alfabetizagdo implica reconhecer essa
complexidade e evitar abordagens reducionistas que desconsiderem as
condicBes sociais, culturais e econdémicas dos alfabetizandos (UNESCO,
2003, p. 8-9).

No contexto brasileiro recente, pesquisas realizadas pela UNESCO (2003) durante o
ensino remoto evidenciaram desafios adicionais para a avaliacgio da alfabetizacio,
especialmente no que se refere a0 acompanhamento das aprendizagens e a confiabilidade
dos registros avaliativos. Estudos apontam que professoras enfrentaram dificuldades para
identificar avancgos reais na aprendizagem das criangas, o que refor¢a a necessidade de

praticas avaliativas formativas e contextualizadas.

Essas analises indicam que a avaliagao da alfabetizagiao deve ser compreendida como
pratica pedagdgica situada, que articula dimensoes diagnosticas, formativas e sistémicas, sem
subordinar o processo educativo a 16gica da mensuracao. Avaliar implica, portanto, assumir
um compromisso ético com a aprendizagem, com a inclusiao e com a garantia do direito a

alfabetizacio.

Avaliar a alfabetizagdo exige reconhecer que ensinar e avaliar sio
processos indissociaveis. As decisdes pedagdgicas das professoras
alfabetizadoras estio diretamente vinculadas as informagbes produzidas
pela avaliagdo, o que refor¢a a necessidade de praticas avaliativas coerentes
com concepg¢des de alfabetizacdo que respeitem os tempos, 0s ritmos e as
trajetérias dos estudantes (Piccoli; Sperrhake; Andrade, 2021, p. 6).

Dessa forma, a articulagao entre avaliacio diagnostica, formativa e em larga escala

constitui um dos principais desafios contemporaneos da alfabetizagao. Superar modelos
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avaliativos excludentes e tecnicistas exige repensar finalidades, instrumentos e usos da

avaliacdo, colocando no centro do processo educativo a aprendizagem das criangas e a

valorizacao do trabalho docente.

Quadro 1 - Sintese conceitual da avaliacio da alfabetizacio.

Concepgio central

Principais
autores/documentos

Implicagdes para a
alfabetizagido

A avaliagdo nio é neutra; expressa
)
projetos pedagégicos, politicos e
curriculares

Alfabetizagdo como direito
humano e processo social

Identificagdo de hipoteses de
escrita, conhecimentos prévios e
estratégias

Acompanhamento continuo e
regulagdo das aprendizagens

Avaliagio dialégica e
interpretativa

Redugio da avaliagdo a exame e
controle

Regulagio dos sistemas
educacionais

Enfase em habilidades
fragmentadas e mensuragio
Pressio por resultados e
responsabilizagdo
Fragilidade dos registros no
ensino remoto

Diagnoéstica, formativa e sistémica
sdo complementares
Ensinar e avaliar sdo processos
indissociaveis

Luckesi (2011); Hoffmann
(2014); Hadji (2001)

UNESCO (2003; 2020)

Bloom (1972); Perrenoud
(1999)

Perrenoud (1999);
Hoffmann (2014)

Hoffmann (2014); Luckesi
(2011)

Luckesi (2011); Hadji (2001)

INEP/SAEB (2023);
OCDE/PISA (2019)

Leal; Morais (2020)

Leal; Morais (2020);
UNESCO (2020)
Piccoli; Sperrhake; Andrade
(2021)

Bloom (1972); Perrenoud
(1999)
Luckesi (2011); Piccoli et al.
(2021)

Pode reforcar ou tensionar
desigualdades educacionais
conforme critérios e usos
adotados
Avaliar exige considerar contextos
sociais, culturais e econémicos
dos estudantes
Orienta o planejamento
pedagogico e intervencoes
ajustadas aos ritmos de
aprendizagem
Valoriza o processo, o erro como
parte do aprender e devolutivas
qualitativas
Fortalece o papel do professor
como mediador e cria ambientes
pedagdgicos acolhedotes
Produz exclusido, punicio
simbolica e fragiliza o sentido
educativo da avaliacdo
Produzem diagnésticos
sistémicos, mas nao substituem a
avaliacio pedagdgica
Podem induzir treinamento para
testes e estreitamento curricular
Impacta a autonomia docente e a
organizagio do curriculo
Reforca a centralidade da
avaliagdo formativa e da mediacdo
docente
Evita subordinacio do ensino a
légica da mensuragao
Avaliacio orientada pela
aprendizagem, inclusio e justica
educacional

Fonte: Elaboracio propria.

A sintese apresentada mostra que a avaliacdo da alfabetizagdo constitui um campo
complexo, no qual se articulam dimensoes pedagdgicas, éticas, politicas e institucionais. As
diferentes modalidades avaliativas (diagnostica, formativa e em larga escala) nao se
configuram como praticas excludentes entre si, mas como instrumentos com finalidades
distintas que, quando compreendidas de forma integrada, podem contribuir para a

qualificacdo do processo alfabetizador. Nesse sentido, a avaliacio assume papel estratégico
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na garantia do direito a aprendizagem, desde que orientada por concepgdes que reconhegam

a alfabetizacao como processo social, historico e relacional, e que preservem a centralidade

do trabalho docente e das trajetorias singulares das criangas.

RESULTADOS

A analise das produgdes tedricas e documentais revela que a avaliagao da
alfabetizacio, quando orientada por concepgdes diagndsticas e formativas, apresenta maior
potencial para apoiar o processo de aprendizagem das criangas, ao permitir a compreensao
dos percursos individuais e coletivos de apropriagao da leitura e da escrita (Bloom, 1972;
Hoffmann, 2014). Os estudos examinados indicam que praticas avaliativas integradas ao
planejamento pedagogico favorecem intervencOes mais ajustadas as necessidades reais dos

estudantes.

Os resultados apontam que a avaliagdo diagnostica, quando utilizada de forma
sistematica, possibilita a identifica¢ao das hipoteses de escrita, dos conhecimentos prévios e
das estratégias mobilizadas pelas criancas no processo alfabetizador, contribuindo para a
organiza¢ao de propostas pedagdgicas coerentes com os diferentes ritmos de aprendizagem

(Perrenoud, 1999; Leal; Morais, 2020).

Nesse sentido, a avaliagdo diagnostica assume func¢do estruturante do trabalho
docente, ao fornecer subsidios para decisdes pedagogicas fundamentadas, evitando praticas
homogéneas e centradas exclusivamente em instrumentos padronizados. Essa perspectiva
refor¢a a compreensio da avaliagdio como parte do processo educativo e ndo como seu

momento final (Bloom, 1972; Luckesi, 2011).

No que se refere a avaliagdio formativa, os dados analisados indicam que sua
efetividade esta diretamente relacionada a postura pedagdgica do professor alfabetizador e a
concepg¢ao de aprendizagem que orienta sua pratica. Estudos apontam que devolutivas
qualitativas, registros continuos e acompanhamento individualizado favorecem a progressao

das aprendizagens e o engajamento dos estudantes (Hoffmann, 2014; Perrenoud, 1999).

As anilises também revelam que a avaliacdo formativa contribui para a construcao
de uma cultura avaliativa menos punitiva e mais comprometida com o desenvolvimento das

criangas, ao reconhecer o erro como parte constitutiva do aprender. Essa abordagem mostra-
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se especialmente relevante no contexto da alfabetiza¢ao, etapa marcada por insegurangas e

desafios iniciais no dominio do sistema de escrita (Luckesi, 2011).

Apesar dos avangos tedricos, os resultados indicam a permanéncia de praticas
avaliativas classificatorias em muitas realidades escolares, evidenciando tensdes entre
concepgdes formativas de avaliagao e exigéncias institucionais ainda orientadas pela logica

da mensuragao e do controle do desempenho (Hadji, 2001; Hoffmann, 2014).

No ambito das avaliagbes em larga escala, os documentos analisados demonstram
que instrumentos como o SAEB produzem dados relevantes sobre o desempenho dos
estudantes, permitindo diagnésticos em nivel de rede e subsidiando a formulagio de politicas

publicas educacionais (Brasil/INEP, 2023; OCDE, 2019).

Entretanto, os resultados evidenciam limites significativos dessas avaliagdes quando
aplicadas ao campo da alfabetizagao, especialmente em razio da énfase em habilidades
fragmentadas e mensuraveis, que tendem a reduzir a complexidade do processo alfabetizador

(Gontijo, 2012; Leal; Morais, 2020).

Os estudos analisados indicam que o uso normativo dos resultados das avaliages
externas pode induzir praticas pedagogicas voltadas ao treinamento para testes, contribuindo
para o estreitamento curricular e para a priorizacao de conteudos avaliados externamente,

em detrimento de experiéncias formativas mais amplas (Hadji, 2001; Perrenoud, 1999).

Outro resultado relevante refere-se ao impacto das avaliacGes em larga escala sobre
o trabalho docente. As andlises apontam que a pressao por resultados pode intensificar a
responsabilizacio individual dos professores, desconsiderando condiges estruturais,
contextos socioeconomicos e desigualdades educacionais que atravessam o processo de

alfabetizacao (Leal; Morais, 2020; UNESCO, 2020).

No contexto do ensino remoto, os estudos examinados evidenciam desafios
adicionais para a avaliagao da alfabetizagao, especialmente no que se refere a confiabilidade
dos registros avaliativos e ao acompanhamento efetivo das aprendizagens das criangas

(Piccoli; Sperrhake; Andrade, 2021).

Os resultados indicam que, diante dessas dificuldades, professoras alfabetizadoras
mobilizaram estratégias avaliativas alternativas, baseadas na observagio, no dialogo com as
familias e na analise de produgées enviadas pelas criancas, revelando a centralidade da

mediagao docente no processo avaliativo (Piccoli; Sperrhake; Andrade, 2021).
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A analise dos relatérios da UNESCO reforca que avaliagoes comprometidas com a

equidade educacional devem considerar as condigdes sociais, culturais e economicas dos
estudantes, articulando avaliagdo e politicas publicas a uma concep¢ao ampliada de

alfabetizacao como direito humano (UNESCO, 2003; UNESCO, 2020).

De modo geral, os resultados apontam que a articulagao entre avaliagao diagnostica,
formativa e em larga escala é possivel e desejavel, desde que cada modalidade cumpra
finalidades distintas e complementares, sem subordinar o trabalho pedagégico cotidiano a

légica da mensuracao (Bloom, 1972; Perrenoud, 1999).

Por fim, os achados indicam que a qualifica¢do da avaliagao da alfabetizagao depende
da consolidagdo de uma cultura avaliativa fundamentada no dialogo entre teoria, pratica
docente e politicas publicas, exigindo formagdo continuada, clareza conceitual e

compromisso ético com a aprendizagem e com a inclusao (Luckesi, 2011; Hoffmann, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo expoe que a avaliacao da alfabetizacdo
nao pode ser compreendida como procedimento técnico isolado, mas como pratica
pedagdgica e politica profundamente articulada as concepgdes de ensino, aprendizagem e
infancia que orientam o trabalho escolar. Avaliagdes diagnoésticas e formativas, quando
integradas ao planejamento docente, revelam-se fundamentais para a construgao de
intervengoes pedagdgicas sensiveis aos tempos, ritmos e trajetOrias das criangas,
contribuindo para a efetivacio do direito a alfabetizagao (Bloom, 1972; Hoffmann, 2014,
Luckesi, 2011).

Os resultados discutidos indicam que a permanéncia de praticas avaliativas
classificatérias e excludentes decorre, em grande medida, de tensdes entre discursos
pedagdgicos progressistas e exigéncias institucionais marcadas pela légica da mensuragio e
do controle. Nesse cenario, a avaliagao formativa emerge como possibilidade concreta de
superacao dessas contradi¢des, ao reposicionar o erro como parte do processo de aprender

e ao fortalecer o papel mediador do professor alfabetizador (Perrenoud, 1999; Hadji, 2001).

No que se refere as avaliagdes em larga escala, o estudo aponta que, embora
produzam informagdes relevantes para o monitoramento dos sistemas educacionais, seu uso

demanda critérios claros e limites bem definidos. Quando apropriadas de forma normativa,
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essas avaliacoes tendem a induzir praticas pedagbgicas voltadas ao treinamento para testes,

estreitando o curriculo e fragilizando a autonomia docente. A analise refor¢a a necessidade
de que os dados produzidos por avaliagoes externas sejam utilizados de forma complementar,

respeitando a complexidade do processo alfabetizador e os contextos escolares (Leal; Morais,

2020; Brasil/INEP, 2023).

Por fim, reafirma-se que a constru¢ao de praticas avaliativas comprometidas com a
aprendizagem, a inclusio e a equidade exigem investimento continuo na formagao de
professores, clareza conceitual sobre as finalidades da avaliagao e alinhamento entre politicas
publicas e praticas pedagogicas. Avaliar a alfabetizacdo, nessa perspectiva, significa assumir
um compromisso ético com a forma¢ao humana e com a garantia do direito a educagao,
entendendo a alfabetizagdo como processo social, cultural e histérico, conforme defendido
por organismos internacionais e por importantes referenciais da area educacional (UNESCO,

2003; UNESCO, 2020).

REFERENCIAS
BLOOM, B. S. Taxonomia de objetivos educacionais: dominio cognitivo. Porto Alegre:
Globo, 1972.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
SAEB - Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica: documentos de referéncia. Brasilia:
INEP, 2023.

HADJI, C. Avaliagao desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HARMBACH, O. J.; SANTOS, L. R. dos. Analfabetismo: uma realidade na desigualdade no
Brasil no que toca a dignidade (direitos humanos). Revista Internacional Consinter de
Direito, [S. 1], v. 10, n. 17, p. 45-60, ago. 2023.

HOFFMANN, J. Avaliagdo mediadora: uma pratica em constru¢ao da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediagao, 2014.

HOFFMANN, ]J. Avaliagio mediadora: uma pratica em constru¢ao da pré-escola a
universidade. 35. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2019.

LEAL, Telma Ferraz; MORAIS, Artur Gomes de. (org.). A alfabetizagdao em contextos de
pobreza: desafios e possibilidades. 1. ed. Curitiba: Editora Bagai, 2020.

LUCKESI, C. C. Avaliagido da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

MINAYO, M. C. de S. Pesquisa social: teoria, método, criatividade. 18. ed. Petropolis:
Vozes, 2001

OCDE - Otrganizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico. PISA 2018
Results (Volume I): What Students Know and Can Do. Paris: OECD Publishing, 2019.

88



PERRENOUD, P. Avaliagdo: da exceléncia a regulacio das aprendizagens — entre duas
logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

PICCOLL, L.; SPERRHAKE, R.; ANDRADE, S. dos S. A avaliacio da alfabetizacio no
contexto do ensino remoto: uma analise a partir dos grupos focais da pesquisa Alfabetizacao
em Rede. Iz CONGRESSO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO, 5. 2021,
[Local?]. Anais [...]. [Local: Editoral, 2021. p.? -2, Disponivel
em: https://eventos.udesc.br/ocs/index.php/V_CBA/ppt/papet/viewFile/1255/817.
Acesso em: 17 dez. 2025.

UNESCO — United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Global
Education Monitoring Report. Paris: UNESCO, 2020.

UNESCO. Alfabetiza¢do como liberdade. Brasilia: UNESCO, MEC, 2003.

89



CAPITULO VI

PRATICAS DE SALA DE AULA: LEITURA, PRODU(_;AO DE
TEXTO E ORALIDADE COMO EIXO DO LETRAMENTO
Arlete Coelho Graga™
Leide Dayanna Matias Queiroz”™
Beatriz Florentino Serafim”
Cristiane Rocha Mesquita®
Patricia Pereira Luz”
Alessandra Magalhies de Freitas Brasil*”?
Ana Laise Aradjo Praciano”
Ana Karla Cris6stomo Albuquerque
Viviane Albuquerque Sousa”
DOI: 10.47538/AC-2026.48-06

RESUMO: Este capitulo analisa as praticas de sala de aula voltadas a leitura, a producio de
textos e a oralidade como eixos estruturantes do letramento escolar. Parte-se da compreensio
de que o letramento envolve a inser¢ao dos estudantes em praticas sociais de linguagem,
superando abordagens centradas exclusivamente na decodificagao. As contribui¢bes classicas
de Mikhail Bakhtin e Lev Vygotsky fundamentam a compreensao da linguagem como pratica
social e interativa, enquanto Paulo Freire reforca a leitura como ato politico e formativo. No
campo contemporaneo, autores como Roxane Rojo, Angela Kleiman e Luiz Carlos Travaglia
discutem o ensino da lingua em perspectiva discursiva, destacando a importancia dos géneros
textuais e da oralidade no contexto escolar. O capitulo analisa praticas pedagogicas que
integram leitura, escrita e oralidade de forma articulada, considerando as orientagdes
curriculares e as condi¢Oes institucionais de sua implementacio. Dados do INEP e
documentos da UNESCO sao mobilizados para discutir o acesso dos estudantes a praticas
efetivas de letramento e os desafios relacionados a formacao docente. Vislumbram-se tensoes
entre prescrigdes curriculares e praticas escolares, especialmente em contextos de
desigualdade social. Conclui-se que o trabalho com leitura, producao textual e oralidade deve
ocupar posi¢ao central na alfabetizac¢do, contribuindo para a formacao critica e cidada dos
estudantes.
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INTRODUCAO

A discussio sobre as praticas de sala de aula voltadas a leitura, a produgao de textos
e a oralidade compoem os debates educacionais contemporaneos, sobretudo quando se
compreende o letramento como um processo social, histérico e culturalmente situado. Para
Andrade; Massabni (2011), no contexto escolar, essas praticas nao se restringem ao dominio
técnico do cédigo escrito, mas envolvem a participagao dos estudantes em usos sociais da

linguagem, capazes de produzir sentidos, identidades e formas de pertencimento.

A ampliagdo do conceito de letramento permite problematizar abordagens
pedagdgicas ainda centradas na decodificagdo mecanica da lingua escrita, frequentemente
dissociadas das experiéncias concretas dos sujeitos (Travaglia, 2009). Ao considerar a
linguagem como pratica social, desloca-se o foco do ensino da lingua para as interagdes
discursivas que se constroem no cotidiano escolar, nas quais leitura, escrita e oralidade se

articulam de modo indissociavel.

As contribui¢cdes de Bakhtin (2011) oferecem fundamentos importantes para essa
compreensio ao conceber a linguagem como essencialmente dialégica, constituida nas
relagOes entre os sujeitos e mediada pelos géneros do discurso. Nessa perspectiva, os textos
trabalhados em sala de aula deixam de ser vistos apenas como objetos formais e passam a ser
entendidos como enunciados situados, vinculados a contextos sociais especificos e a

intengoes comunicativas concretas.

De modo complementar, Vygotsky (2007) destaca o papel das intera¢des sociais no
desenvolvimento das fun¢des psicolégicas superiores, evidenciando que a aprendizagem da
linguagem ocorre por meio da mediagio e da participagdo em praticas culturais
compartilhadas. A oralidade, nesse sentido, assume fungdo estruturante no processo de
apropriagao da leitura e da escrita, configurando-se como base para a construgao de

significados e para o desenvolvimento do pensamento.

Parra Travaglia (2009), a escola nao pode se limitar a um espaco de transmissao de
codigos grafofonicos, mas deve se constituir como um ambiente rico em interacoes
dialégicas e em situagdes auténticas de uso da linguagem. Assim, a promogao de debates,
conta¢ao de historias, dramatizacdes e outras atividades orais intencionais cria a "zona de
desenvolvimento proximal" na qual a escrita se torna uma ferramenta cultural significativa.

Desse modo, a consciéncia metalinguistica e as habilidades de decodificagao sao construidas
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sobre um alicerce de competéncia comunicativa e de pensamento critico desenvolvido

coletivamente.

Paulo Freire contribui de forma decisiva para esse debate ao defender a leitura como
pratica critica e ato politico, indissociavel da leitura do mundo. Para o autor, ensinar a ler e a
escrever implica possibilitar aos estudantes compreenderem sua realidade, posicionarem-se
diante dela e atuarem como sujeitos histéricos, o que reforca a necessidade de praticas

pedagogicas que valorizem a escuta, o didlogo e a producio de sentidos.

No campo contemporaneo, autores como Roxane Rojo, Angela Kleiman e Luiz
Carlos Travaglia aprofundam essa abordagem ao discutir o ensino da lingua em perspectiva
discursiva, enfatizando o trabalho com géneros textuais, multiletramentos e oralidade. Essas
contribui¢bes apontam para a necessidade de praticas pedagogicas integradas, capazes de
articular leitura, escrita e fala em situagOes significativas, respeitando a diversidade

sociocultural dos estudantes.

Entretanto, a efetivagao dessas praticas encontra limites nas condi¢Oes institucionais
da escola, nas orientacGes cutriculares e na formacio docente. Dados do INEP e
documentos da UNESCO evidenciam desigualdades no acesso a praticas efetivas de
letramento, especialmente em contextos socialmente vulneraveis, o que revela tensdes entre

prescricoes normativas e o cotidiano das salas de aula.

Diante desse cenario, este capitulo propde analisar praticas de sala de aula que
integram leitura, producao textual e oralidade como eixos do letramento escolar, discutindo
seus fundamentos tedricos, suas possibilidades pedagogicas e os desafios de sua
implementagdo. Parte-se do entendimento de que tais praticas devem ocupar posi¢ao central
nos processos de alfabetizagao, contribuindo para a formagao critica, cidada e linguistica dos

estudantes.

LEITURA, PRODUCAO TEXTUAL E ORALIDADE COMO PRATICAS
SOCIAIS DE LETRAMENTO

A compreensiao das praticas de sala de aula como espagos de letramento implica
reconhecer leitura, produgao textual e oralidade como dimensdes articuladas de uma mesma
pratica social. Nessa perspectiva, o ensino da lingua ultrapassa a centralidade no dominio

técnico do codigo escrito e passa a considerar a inser¢do dos estudantes em situagoes

92



concretas de uso da linguagem, nas quais se constroem sentidos, identidades e formas de

participagao social. Para Kleiman (1995), o letramento escolar, assim, organiza-se a partir das
interagoes discursivas mediadas pelo professor e pelos pares, assumindo carater coletivo e

socialmente situado.

Essa compreensao do letramento como pratica social desloca o papel da escola de
mera transmissora de conteudos para espago de mediagao cultural, no qual os estudantes sio
convidados a participar de praticas discursivas socialmente significativas. A leitura, a
producio textual e a oralidade, quando integradas ao cotidiano escolar, possibilitam que os
sujeitos compreendam a linguagem como instrumento de interagdo, expressio e
posicionamento, ampliando suas formas de participagio nos diferentes contextos sociais

(Andrade; Massabni, 2011).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com a linguagem exige propostas que articulem
0s usos orais e escritos da lingua em situa¢Ges comunicativas reais, superando atividades
fragmentadas e descontextualizadas. A centralidade dessas praticas no processo de
letramento contribui para que os estudantes desenvolvam competéncias discursivas,
interpretativas e argumentativas, reconhecendo-se como sujeitos capazes de produzir

sentidos e intervir simbolicamente na realidade em que estdo inseridos.

O letramento, entendido como pratica social, envolve muito mais do que
a aquisicdo de habilidades técnicas de leitura e escrita. Trata-se de um
conjunto de praticas que pressupSem a participacio dos sujeitos em
eventos de uso da linguagem escrita e oral, situados historicamente ¢
atravessados por valores, relagdes de poder e significados culturais. Nesse
processo, a escola desempenha papel fundamental ao legitimar
determinados usos da linguagem e ao criar condi¢des para que os alunos
ampliem sua insercdo nas praticas sociais da leitura e da escrita (Kleiman,
1995, p. 21-22).

A leitura, nesse contexto, ¢ essencial ao ser compreendida como pratica interpretativa
e social. Quando trabalhada em didlogo com textos que circulam em diferentes esferas da
vida social, a leitura favorece a compreensio critica da linguagem e de suas fungdes sociais.
Pesquisas sobre produgao textual em contextos de letramento indicam que a aproximagio
entre leitura, oralidade e experiéncias socioculturais dos estudantes amplia as possibilidades
de construcio de sentidos e fortalece a participagao discente nas praticas escolares de

linguagem.
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Figura 1 - Construcio de sentido e participa¢ao ativa.

Leitura Producao Textual Oralidade
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e Vivencias Estudantis ® Acao do Professor e |nfraestrutura

® Contextos Reais e Trabalho Coletivo

Fonte: Elaboragio propria.

A producio de textos, por sua vez, deixa de ser concebida como exercicio escolar
mecanico e passa a configurar-se como pratica de significagdo social. Ao analisarem
atividades de produgao textual desenvolvidas no contexto escolar, Santos, Santos e Santos
evidenciam que a escrita se fortalece quando articulada a oralidade, a leitura e as vivéncias

dos estudantes, conforme expresso no excerto a seguir:

A aprendizagem da lingua escrita nio se efetiva por meio de formas
abstratas ou descontextualizadas, mas através do ato social do dialogismo.
O texto produzido pelo aluno carrega marcas de sua historia, de seu
contexto e de suas vivéncias, constituindo-se como espago de produc¢iao
de sentidos. Dessa forma, a escrita, quando situada em praticas sociais
reais, possibilita ao estudante articular oralidade, leitura e estratégias
discursivas, ampliando suas competéncias linguisticas e sociais (Santos;
Santos; Santos, 2020, p. 5).

A oralidade, frequentemente secundarizada nas praticas pedagogicas, revela-se
elemento central na mediagao dessas aprendizagens. As interagoes orais em sala de aula,
como debates, apresentagdes, leituras coletivas e socializacdo de produgbes escritas,
favorecem a negociagao de sentidos e a construcio coletiva do conhecimento. Ao integrar
fala, escuta, leitura e escrita, a sala de aula transforma-se em espaco de circulagao discursiva,

no qual os estudantes exercitam a autoria e o posicionamento diante dos textos e temas

trabalhados.

Entretanto, a consolidagao dessas praticas encontra limites nas condi¢gdes concretas

do cotidiano escolar. Santos, Santos e Santos (2020) apontam que, embora os professores
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reconhecam o valor pedagdgico de propostas investigativas e interativas, sua efetivagao ¢é

atravessada por dificuldades relacionadas a formacao docente, a insegurancga pedagdgica e a

precariedade das condigoes institucionais. Andrade e Massabni destacam que:

Essas dificuldades evidenciam tensoes entre os pressupostos teoricos do letramento
como pratica social e as condi¢Oes institucionais que atravessam o trabalho docente. A
centralidade da leitura, da producdo textual e da oralidade exige niao apenas escolhas
metodoldgicas coerentes, mas também politicas de formaciao docente e organizacio escolar
que sustentem praticas discursivas significativas. Desse modo, o letramento escolar constitui-
se como construgao coletiva, dependente das interagoes, das mediagoes pedagogicas e das

condigoes concretas de ensino e aprendizagem.

LEITURA, PRODUCAO TEXTUAL E ORALIDADE COMO PRATICAS
SOCIAIS DE LETRAMENTO

A articulagao entre leitura, producio textual e oralidade nas praticas de sala de aula
pressupoe compreender o letramento como processo continuo, construido nas interacoes
sociais mediadas pela linguagem. Essa compreensio desloca o foco de praticas isoladas para
a constituicdo de um ambiente discursivo no qual os estudantes participam ativamente da

produgao e circulagdo de sentidos, reconhecendo a linguagem como pratica social situada.

A leitura, nesse cenario, assume func¢do formativa ao possibilitar o acesso dos
estudantes a diferentes modos de organizacao do discurso e a distintas formas de construgao
do conhecimento. Quando trabalhada de maneira contextualizada, a leitura contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual, favorecendo a interpretacdo, a analise e¢ o

posicionamento critico diante dos textos que circulam na escola e fora dela.

A produgao textual, por sua vez, configura-se como espago privilegiado de
elaboragao discursiva. Escrever implica mobilizar conhecimentos linguisticos, discursivos e
socioculturais, articulando experiéncias pessoais e saberes escolares. Estudos sobre
letramento indicam que a escrita se fortalece quando inserida em praticas sociais reais, nas

quais os estudantes compreendem os propdsitos comunicativos dos textos que produzem.

Essa concepgao ¢ explicitada por Mota, Magalhdes e Franco ao afirmarem que a
leitura e a escrita académicas devem ser compreendidas como praticas de significagao e ndo

como simples exercicios formais:
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A leitura e a produgdo de textos ndo se restringem a decodificacio ou a
reproducdo de informagdes, mas constituem espagos de construcdo de
sentidos e de expressdo de formas particulares de compreender o mundo.
Nesse processo, o sujeito leitor e escritor mobiliza conhecimentos prévios,
experiéncias culturais e posicionamentos criticos, o0 que permite
compreender a linguagem como pratica social e histérica, situada em
contextos especificos de uso (Mota; Magalhies; Franco, 2020, p. 10).

A oralidade, integrada a essas praticas, desempenha papel fundamental na mediacdo
das aprendizagens. As interagcdes orais possibilitam a negociacao de sentidos, a socializa¢ao
de hipoteses e a construgao coletiva do conhecimento. Ao valorizar a fala e a escuta em sala
de aula, o professor amplia as possibilidades de participacido dos estudantes e favorece o

desenvolvimento de competéncias discursivas necessarias ao letramento.

No entanto, a efetivacdo dessas praticas enfrenta limites no cotidiano escolar.
Pesquisas sobre o desenvolvimento de atividades praticas evidenciam que, embora os
professores reconhecam a importincia de propostas investigativas e interativas, sua
implementagao ¢é frequentemente condicionada por fatores institucionais, como a falta de

infraestrutura, de apoio pedagogico e de formagao continuada.

Andrade e Massabni apontam que essas dificuldades geram um distanciamento entre
as concepgbes pedagdgicas defendidas pelos docentes e as praticas efetivamente

desenvolvidas em sala de aula, conforme expresso no excerto a seguir:

As professoras afirmam valorizar as atividades praticas e reconhecem sua
importancia para a aprendizagem dos alunos. No entanto, relatam que
raramente conseguem desenvolvé-las de forma sistematica, devido a falta
de infraestrutura, de apoio da escola e a inseguranca quanto a condugao
dessas atividades. Assim, as praticas acabam sendo utilizadas apenas como
complemento das aulas tedricas (Andrade; Massabni, 2011, p. 835).

Esse cendrio revela que praticas de leitura, escrita e oralidade muitas vezes
permanecem subordinadas a modelos tradicionais de ensino, nos quais a participa¢ao
discente ¢ limitada e o trabalho com a linguagem se reduz a reprodugao de conteudos. Tal
organizagdo compromete o potencial formativo do letramento e refor¢a desigualdades no

acesso as praticas sociais da escrita.

Ao discutir a centralidade das atividades praticas no processo de aprendizagem,
Andrade e Massabni destacam que o envolvimento ativo dos estudantes é condi¢do para a
construcio do conhecimento, ressaltando que a pratica pedagdgica deve promover

investigacao, reflexdo e dialogo:
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As atividades praticas permitem aprendizagens que a aula tedrica, apenas,
nao possibilita, sendo compromisso do professor e da escola oferecer
oportunidades para que os estudantes possam observar, experimentar,
interpretar dados e discutir ideias, favorecendo processos de
compreensio, reflexdo e construcdo conceitual (Andrade; Massabni, 2011,
p. 830).

Nessa perspectiva, leitura, produgao textual e oralidade podem ser compreendidas
como atividades praticas de natureza discursiva, uma vez que exigem a participacao ativa do
estudante na construcao de sentidos. A leitura interpretativa, a escrita autoral e o dialogo em
sala de aula configuram-se como praticas que demandam reflexdo, argumentacao e

posicionamento, elementos centrais do letramento escolar.

Mota, Magalhies e Franco reforcam essa compreensio ao destacar que a formagio
do leitor e do produtor de textos envolve processos de analise, sintese e critica, que

extrapolam a mera reproducao de informagdes:

Ler e produzir textos no contexto educacional implica desenvolver a
capacidade de analisar, sintetizar e criticar ideias, reconhecendo os géneros
textuais como formas historicamente construidas de organizacao do
discurso. Trata-se de um processo formativo que exige media¢io
pedagdgica e participacio ativa do sujeito, possibilitando a constituicdao de
um leitor e escritor autor (Mota; Magalhies; Franco, 2020, p. 14).

Diante disso, torna-se evidente que o trabalho com leitura, produgao textual e
oralidade deve ocupar posicao central nas praticas pedagdgicas voltadas ao letramento. A
consolidacao dessas praticas requer condi¢des institucionais favoraveis, formacao docente
consistente e propostas didaticas que reconhecam a linguagem como pratica social,

contribuindo para a formagio critica e cidada dos estudantes.

GENEROS TEXTUAIS E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NO
LETRAMENTO ESCOLAR

A incorporagao dos géneros textuais a organizacao do trabalho pedagoégico decorre
da compreensio de que a linguagem se concretiza em formas historicamente construidas de
interagdo social. No espaco escolar, essa perspectiva desloca o ensino da lingua de praticas
normativas e descontextualizadas para propostas que reconhecem os textos como
instrumentos de a¢do social, vinculados a finalidades comunicativas especificas e a contextos

reais de uso.
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Nessa direcio, a leitura de géneros diversos permite aos estudantes compreenderem

que 0s textos nao sao neutros, mas atravessados por valores, intengdes e posicoes discursivas.
A escola, ao selecionar e mediar esses textos, atua diretamente na amplia¢ao ou restri¢ao do
repertério cultural dos alunos, o que reforca o papel pedagégico da escolha consciente dos

géneros trabalhados em sala de aula.

Bakhtin (2011) contribui de forma decisiva para essa compreensao ao afirmar que
toda atividade humana esta relacionada ao uso da linguagem por meio de géneros discursivos,

o que fundamenta o trabalho pedagogico orientado por praticas sociais concretas:

Cada campo de utilizacio da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. A
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sio infinitas, porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade ¢ integral o repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a2 medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo (Bakhtin, 2011, p. 262).

A produgao textual, quando orientada pelos géneros, favorece o desenvolvimento da
autoria e da consciéncia discursiva dos estudantes. Escrever, nesse contexto, nao significa
apenas obedecer a modelos formais, mas compreender os propoésitos comunicativos do
texto, o interlocutor a quem se dirige e os efeitos de sentido que se pretende produzir
(Bakhtin, 2011). Essa abordagem amplia as possibilidades de participacio dos alunos nas

praticas sociais da escrita.

Roxane Rojo destaca que o trabalho com géneros e letramentos multiplos permite a
escola enfrentar desigualdades historicas no acesso a cultura escrita, ao reconhecer a

diversidade de praticas de linguagem presentes na sociedade:

Trabalhar com letramentos multiplos significa reconhecer que a escola ndo
¢ o unico espac¢o de producio e circulagio de textos, mas que os alunos ja
participam, fora dela, de praticas diversas de leitura e escrita. Cabe a escola
articular essas praticas as exigéncias dos letramentos dominantes,
promovendo inclusio social e ampliando o repertério cultural dos
estudantes (Rojo, 2009, p. 98).

A oralidade, integrada ao trabalho com géneros textuais, desempenha papel mediador
essencial no processo de letramento. Debates, seminarios, exposi¢oes orais e discussoes
coletivas permitem que os estudantes exercitem géneros orais e hibridos, desenvolvendo
argumentagdo, escuta ativa e capacidade de posicionamento discursivo (Dias e a/., 2019).
Essas praticas contribuem para romper com a centralidade exclusiva da escrita e valorizam a

linguagem em suas multiplas formas de manifestacao.
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Angela Kleiman refor¢a que o letramento deve ser compreendido como pratica

social, construida nas interagcées e mediada por contextos institucionais especificos, o que

exige da escola uma organizagao pedagdgica coerente com essa CONCEPGao:

O letramento nio ¢ apenas um conjunto de habilidades técnicas de leitura
e escrita, mas um conjunto de praticas sociais que envolvem a lingua
escrita em contextos especificos. Essas praticas sao historicamente
situadas e atravessadas por relagdes de poder, o que implica reconhecer o
papel das institui¢des, como a escola, na legitimacio de determinados usos
da escrita (Kleiman, 1995, p. 21).

A organizagao do trabalho pedagdgico a partit dos géneros textuais demanda
planejamento docente que articule leitura, producao textual e oralidade em propostas
integradas. Sequéncias didaticas e projetos de trabalho constituem estratégias que
possibilitam a explora¢do sistematica dos géneros, respeitando a progressao das

aprendizagens e favorecendo a participag¢ao ativa dos estudantes (Resende; Maciel, 2017).

Entretanto, a implementacio dessa abordagem enfrenta limites nas condigoes
institucionais e na formagao docente. Em muitos contextos, o trabalho com géneros é
reduzido a identificagdo de estruturas formais, esvaziando seu potencial como pratica social

e restringindo as possibilidades de construcido de sentidos pelos estudantes.

Travaglia chama atencio para a necessidade de compreender o ensino da lingua como
espaco de interacdo, no qual a linguagem ¢ vivida e praticada em situagoes comunicativas

reais:

Ensinar lingua nio ¢ apenas ensinar regras ou classificagdes gramaticais,
mas possibilitar que o aluno participe de situa¢Oes reais de interagdo
verbal, nas quais possa produzir e interpretar textos adequados aos
diferentes contextos comunicativos. A gramdtica, nessa perspectiva, deve
estar a servico da construcdo de sentidos e da interagio social (Travaglia,

2009, p. 67).

Dessa forma, a centralidade dos géneros textuais na organiza¢ao do trabalho
pedagdgico contribui para a efetivagao do letramento escolar como processo continuo e
socialmente situado. Ao articular leitura, producao textual e oralidade, a escola amplia as
possibilidades de acesso dos estudantes as praticas discursivas da sociedade e fortalece sua

formacao linguistica, critica e cidada.
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MEDIACAO DOCENTE E SEQUENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DA
LEITURA, DA ESCRITA E DA ORALIDADE

A mediaciao docente constitui elemento central na organizagao das praticas de leitura,
producao textual e oralidade no contexto do letramento escolar. Ao assumir o papel de
mediador, o professor nao se limita a transmissao de conteudos, mas organiza situagdes de
aprendizagem que possibilitam aos estudantes participar ativamente de praticas discursivas
significativas, articulando conhecimentos linguisticos, experiéncias sociais e processos de

reflexdo sobre a linguagem.

Segundo Dias ¢ al (2019) Essa compreensao da media¢do docente implica
reconhecer o professor como sujeito que interpreta, seleciona e organiza intencionalmente
as praticas de leitura, escrita e oralidade desenvolvidas em sala de aula. A media¢ao nao se
reduz a explica¢ao de conteidos, mas envolve a criagao de condi¢des para que os estudantes
enfrentem desafios linguisticos, negociem sentidos e avancem em suas formas de

participagao nas praticas sociais da linguagem.

As sequéncias didaticas configuram-se, nesse contexto, como estratégia pedagbgica
que potencializa a mediagao docente ao estruturar o ensino da lingua de maneira progressiva
e integrada. Ao articular atividades de leitura, producao textual e oralidade em torno de
géneros discursivos e situagdes comunicativas significativas, o professor favorece a
compreensio dos usos sociais da linguagem e contribui para o desenvolvimento de

competéncias discursivas que extrapolam o espago escolar.

Ensinar a ler e a escrever nio significa transmitir técnicas ou
procedimentos prontos, mas organizar situa¢oes didaticas que permitam
aos alunos enfrentar problemas semelhantes aos que enfrentam leitores e
escritores em praticas sociais reais. A mediacdo do professor consiste em
criar essas situagdes, acompanhar os processos de aprendizagem e intervir
de modo a favorecer a reflexdo dos alunos sobre a linguagem e sobre os
usos que dela fazem (Lerner, 2002, p. 46—47).

Nesse sentido, a media¢ao pedagogica envolve escolhas intencionais relacionadas aos
textos, aos géneros, as atividades propostas e as formas de interagao em sala de aula. Dias ¢
al. (2019), evidencia que o professor atua como organizador do trabalho didatico, criando
condi¢bes para que os alunos avancem em suas formas de ler, escrever e falar, considerando
os diferentes niveis de apropriagao da linguagem e as trajetorias socioculturais que atravessam

o processo educativo.
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Essa perspectiva atribui 2 mediacao docente um carater formativo e reflexivo, no qual

o professor acompanha os percursos de aprendizagem dos estudantes e intervém de modo
intencional, considerando as dificuldades, os avancos e as hipoteses construidas ao longo das
atividades (Machado, 2017). A mediacdo, nesse sentido, envolve escuta atenta,
problematizacao e devolutivas pedagbgicas que favorecem a compreensio da linguagem

como pratica social, e ndo apenas como objeto escolar.

Ao estruturar o trabalho pedagdgico por meio de sequéncias didaticas, o professor
cria oportunidades para que os estudantes compreendam a progressao das atividades e
reconhegam a relagao entre os diferentes usos da linguagem. A organiza¢do sequencial das
praticas possibilita retomar conhecimentos, aprofundar reflexées e ampliar o repertério
discursivo dos alunos, fortalecendo a articulacdo entre leitura, escrita e oralidade como

dimensoes indissociaveis do letramento escolat.

A intervencdo docente é decisiva para que as situa¢oes de leitura e escrita
se transformem em oportunidades efetivas de aprendizagem. Cabe ao
professor propor desafios adequados, orientar os alunos durante o
processo e promover momentos de reflexdo sobre as estratégias utilizadas.
Dessa forma, a mediacio pedagdégica nio se limita a0 acompanhamento
das tarefas, mas constitui elemento central na constru¢io do
conhecimento linguistico e discursivo (Vygotsky, 2007, p. 97-98).

As sequéncias didaticas configuram-se como estratégia pedagogica relevante nesse
processo, uma vez que permitem estruturar o ensino da lingua de maneira progressiva e
articulada (Resende; Maciel, 2015). Ao organizar um conjunto de atividades em torno de um
género textual ou de uma pratica discursiva especifica, o professor favorece a compreensio
dos propésitos comunicativos, das caracteristicas lingufsticas e das condigdes de circulagao

dos textos, integrando leitura, escrita e oralidade de forma sistematica.

Figura 2 - Aprendizagem significativa em sala de aula.

o . Planejamento
Pratica Progressiva
e articulada

Comprrens¢ao de
géneros diversos

Mediacao docente
(escolhas

intencionais) : .
Leitura, escrita e

oralidade

Integracao de
linguagens

Fonte: Elaboracio prépria.
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A partir da figura, nota-se que o ensino da leitura e da escrita requer propostas

didaticas que considerem a complexidade dessas praticas e a necessidade de situacOes reais

de uso da linguagem.

A oralidade, integrada as sequéncias didaticas, amplia as possibilidades de mediagao
docente ao favorecer a socializacdo de hipoteses, a argumentacao e a construgao coletiva do
conhecimento. Resende e Maciel (2015) ressaltam que discussoes, apresentacOes orais e
momentos de troca entre os estudantes permitem que a linguagem seja vivenciada em sua
dimensdo interacional, fortalecendo a compreensio de que ler e escrever sdo praticas

indissociaveis do dialogo.

A reflexao proposta por Delia Lerner reforga a necessidade de compreender o ensino
da leitura e da escrita como processo complexo, que exige do professor planejamento
intencional e sensibilidade pedagdgica para criar situacOes didaticas significativas. Ao
enfrentar problemas semelhantes aos vivenciados por leitores e escritores em contextos
sociais reais, os estudantes passam a compreender a fun¢ao social da linguagem e a

reconhecer-se como sujeitos capazes de produzir sentidos e interagir discursivamente.

Nesse contexto, as propostas didaticas orientadas por situagoes reais de uso da
linguagem contribuem para romper com praticas escolares artificiais e descontextualizadas.
Ao saberem por que leem ou escrevem, para quem produzem seus textos € em quais
contextos esses textos circulardo, os estudantes ampliam sua consciéncia discursiva e

desenvolvem maior autonomia nas praticas de leitura e escrita.

Para Machado (2017), ao valorizar a oralidade como eixo do trabalho pedagégico, o
professor cria condigcdes para que os estudantes expressem ideias, defendam pontos de vista
e negociem sentidos coletivamente. Essas praticas contribuem para o desenvolvimento de
competéncias discursivas fundamentais ao letramento escolar, a0 mesmo tempo em que

refor¢am o carater social, dialégico e formativo da linguagem no espaco da sala de aula.

A media¢ao docente também se expressa na forma como o professor acompanha,
intervém e devolve aos estudantes suas produgbes. Comentarios, questionamentos e
orientagdes assumem carater formativo quando se orientam para a reflexdo sobre o texto e
para o aprimoramento das estratégias discursivas, evitando abordagens corretivas centradas

exclusivamente em aspectos normativos da lingua.

102



Roxane Rojo ressalta que a organizagdo de praticas de letramento exige do professor

uma postura reflexiva e consciente de seu papel mediador, especialmente em contextos

marcados por desigualdades sociais:

Cabe ao professor organizar situagdes de ensino que ampliem o repertério
de praticas de linguagem dos alunos, articulando os letramentos que eles
ja dominam com aqueles socialmente valorizados. Essa media¢do ¢é
fundamental para que a escola cumpra seu papel de inclusio social e de
democratizacio do acesso a cultura escrita (Rojo, 2009, p. 115).

Entretanto, a efetivagdo de praticas mediadas por sequéncias didaticas encontra
limites nas condiges institucionais da escola e na formagao docente. A auséncia de tempo
para planejamento coletivo, a sobrecarga de trabalho e a falta de formagao continuada
comprometem a consolidagio de propostas pedagdgicas articuladas, reduzindo, muitas

vezes, as sequéncias didaticas a atividades fragmentadas (Machado, 2017).

Diante disso, torna-se evidente que a mediagido docente e o uso de sequéncias
didaticas no ensino da leitura, da escrita e da oralidade demandam condi¢es pedagogicas e
institucionais favoraveis. Quando sustentadas por planejamento intencional e formagio
consistente, essas praticas contribuem para a efetivagao do letramento escolar como processo

social, critico e formativo, em consonancia com os principios que orientam este capitulo.

CONCLUSAO

Ao longo deste capitulo, buscou-se evidenciar que as praticas de sala de aula voltadas
a leitura, a produgao textual e a oralidade constituem o nucleo do letramento escolar,
entendido como processo social, histérico e culturalmente situado. A analise tedrica permitiu
reafirmar que o ensino da lingua nao se limita a0 dominio técnico do codigo escrito, mas
envolve a insercio dos estudantes em praticas discursivas que produzem sentidos,
identidades e formas de participa¢ao social. Nessa direcdo, leitura, escrita e oralidade

configuram-se como dimensdes indissociaveis de um mesmo processo formativo.

As contribui¢oes de autores classicos e contemporineos evidenciaram que a
linguagem se constréi nas interagdes e que o trabalho pedagdgico com géneros textuais
amplia as possibilidades de compreensao critica da realidade. Ao reconhecer os textos como
instrumentos de agdo social, a escola assume papel decisivo na democratizagao do acesso a

cultura escrita, especialmente em contextos marcados por desigualdades sociais. A
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centralidade das praticas discursivas, nesse sentido, revela-se fundamental para a formagio

linguistica e cidada dos estudantes.

A mediagido docente e o uso de sequéncias didaticas mostraram-se elementos
estruturantes para a organizagao de praticas de letramento coerentes com essa concepgao. O
professor, ao planejar e conduzir situagdes significativas de leitura, escrita e oralidade, cria
condigbes para que os estudantes avancem na compreensio da linguagem e no exercicio da
autoria. No entanto, o capitulo também evidenciou que a efetivagao dessas praticas depende
de condi¢bes institucionais favoraveis, formac¢ao docente consistente e tempos pedagdgicos

que permitam o planejamento e a reflexdo coletiva.

Diante disso, conclui-se que a consolidagao do letramento escolar exige a valorizagao
das praticas de leitura, produgao textual e oralidade como eixos estruturantes do trabalho
pedagdgico. Tal valorizacao implica reconhecer a linguagem como pratica social, investir na
formacao docente e promover politicas educacionais que sustentem propostas pedagodgicas
integradas. Ao ocupar posi¢io central na alfabetizagdo, essas praticas contribuem para a
formacao critica dos estudantes e para a constru¢io de uma escola comprometida com a

inclusio, a participagao social e o direito a aprendizagem.
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RESUMO: Este capitulo discute os letramentos multiplos no contexto da cultura digital,
considerando suas implicagdes para os processos de alfabetizacdo, para a educa¢ao midiatica
e para a formacao cidada. Parte-se do entendimento de que a alfabetizacdo, na
contemporaneidade, nio se restringe a0 dominio do c6digo escrito, mas envolve a capacidade
de interpretar, produzir e circular sentidos em diferentes linguagens, suportes e midias. As
contribui¢oes de Brian Street e James Paul Gee fundamentam a compreensio do letramento
como pratica social situada, enquanto o New London Group amplia o debate ao propor a
nogao de multiletramentos. No campo contemporaneo, Roxane Rojo e Henry Jenkins
analisam as transformagoes provocadas pelas tecnologias digitais, destacando a centralidade
da multimodalidade, da cultura participativa e da circulagdo de informagdes em rede. O
capitulo dialoga com documentos da UNESCO sobre Alfabetizagio Midiatica e
Informacional, que apontam a necessidade de formar sujeitos capazes de exercer leitura
critica dos meios de comunicagao e das plataformas digitais. Dados da UIT e do IBGE sao
mobilizados para evidenciar desigualdades no acesso as tecnologias e a conectividade,
revelando limites estruturais a efetivacdo dos letramentos digitais na escola publica. A anélise
aponta que a incorpora¢ao das tecnologias ao curriculo, quando desarticulada de projetos
pedagogicos criticos, tende a reforcar usos instrumentais e desiguais.
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INTRODUCAO

A ampliagdao do acesso a escolarizagdo, aliada as mudancas nos modos de produgao
e circulagao da linguagem, tem colocado em evidéncia a complexidade do ensino da leitura e
da escrita, exigindo abordagens pedagogicas que superem concepgdes restritas e mecanicistas

da alfabetizagao (Jenkins, 2000).

Para Street (1984), o letramento deve ser compreendido a partir de um modelo
ideoldgico, segundo o qual “as praticas de letramento sdo sempre socialmente construidas e
nunca neutras” (Street, 1984, p. 2, fraducio nossa). Nesse contexto, a alfabetizacio deixa de ser
compreendida apenas como aquisi¢ao de habilidades técnicas relacionadas a decodifica¢ao
do sistema alfabético e passa a ser concebida como processo de construgio do
conhecimento, mediado por praticas sociais de linguagem. Tal compreensiao reconhece a
crianga como sujeito ativo, capaz de elaborar hipdteses sobre o funcionamento da escrita a

partir de suas interagdes com textos, discursos e contextos socioculturais diversos.

Os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da escrita tém sido amplamente
discutidos por estudos que problematizam modelos tradicionais de ensino, marcados pela
repeticao e pela fragmentagdo do conhecimento linguistico. HEssas abordagens tendem a
desconsiderar os percursos singulares de aprendizagem e os saberes prévios dos estudantes,
limitando as possibilidades de construcao de sentidos e de apropriacao efetiva da linguagem

escrita (Weisz, 2010).

Paralelamente, a relagdo entre oralidade e escrita assume papel relevante nos debates
alfabetizadores, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da consciéncia
fonolégica. A reflexao sobre os sons da fala e suas correspondéncias graficas contribui para
a compreensao do sistema de escrita alfabética, desde que articulada a praticas significativas

de leitura e producao textual, evitando abordagens isoladas e descontextualizadas.

De acordo com Faria, Gallardo e Silva (2023), a pratica pedagdgica no processo de
alfabetizagao, portanto, demanda intencionalidade, planejamento e fundamentagao tedrica
consistente. O papel do professor assume centralidade ao atuar como mediador entre o
estudante e o objeto de conhecimento, organizando situa¢bes didaticas que favorecam a
reflexdo, o didlogo e a progressao das aprendizagens, respeitando os diferentes ritmos e niveis

de conceitualizagdo presentes na sala de aula.
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Nesse sentido, as sequéncias didaticas configuram-se como estratégias pedagdgicas

relevantes, ao integrarem leitura, oralidade e escrita em torno de géneros textuais e situagoes
comunicativas reais. Essa organizagao possibilita que os estudantes compreendam a escrita
como pratica social situada, ampliando seu repertério linguistico e discursivo e favorecendo

aprendizagens mais consistentes e contextualizadas (Weisz, 2010).

Para Cunha (2010), a avaliagao no contexto da alfabetizagao também requer revisao,
deslocando-se de praticas classificatorias para uma perspectiva formativa. A observacdo
sistematica das producdes infantis, associada a registros pedagogicos e devolutivas
qualitativas, permite acompanhar o desenvolvimento da escrita como processo, orientando

intervengOes docentes mais ajustadas as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Além das dimensoes pedagodgicas, os debates sobre alfabetizagdo evidenciam a
influéncia de fatores institucionais e sociais na efetivagdo das praticas de ensino.
Desigualdades educacionais persistentes indicam que o acesso a alfabetiza¢do de qualidade
nao se restringe as escolhas metodoldgicas, mas envolve condi¢Oes materiais, formagao

docente e politicas publicas comprometidas com o direito a aprendizagem.

Diante desse cenario, torna-se fundamental analisar de forma articulada os aportes
tedricos que sustentam a psicogénese da lingua escrita, a consciéncia fonoldgica e as praticas
didaticas contextualizadas, compreendendo como essas dimensdes se inter-relacionam no
processo alfabetizador. Tal analise contribui para superar dicotomias entre métodos e para
fortalecer propostas pedagdgicas que reconhecam a complexidade da aprendizagem da

escrita.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as contribui¢oes da psicogénese da
lingua escrita para a alfabetizagdo, discutindo suas interfaces com a consciéncia fonolédgica, a
mediagdao docente e as praticas didaticas organizadas em sequéncias de ensino. Para tanto,
desenvolve-se uma analise de carater teérico e documental, estruturada em seg¢oes que
abordam o referencial tedrico, os procedimentos metodolégicos adotados, a discussao dos

resultados e as considera¢des finais.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico apresenta a alfabetizagdo como um processo social, cognitivo e

histérico, integrando diversas perspectivas. Inicia-se com a psicogénese da lingua escrita, que
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vé a aprendizagem como construgao ativa, e avanga para temas como consciéncia fonoldgica,

mediagao docente e praticas didaticas. Em dialogo com esses eixos, incorporam-se também
reflexGes sobre letramentos, tecnologias digitais e multiletramentos, considerando as
transformagdes contemporaneas nas praticas de leitura e escrita. A sintese organiza esses

conceitos, destacando suas articulagdes tedricas e implicagdes pedagbgicas para a

alfabetizacao.
Quadro 1 — Sintese do referencial tedrico.
Eixo Teorico Conceitos-Centrais Contribuigdes paraa | Implicagées Pedagogicas
Alfabetizagio
Psicogénese da Hipéteses de escrita; Compreensio da Valorizagao das produces
Lingua Escrita sujeito cognitivo; escrita alfabetizacdo como infantis; intervengdes
como objeto de processo construtivo e pedagogicas investigativas
conhecimento progressivo
Consciéncia Relagio som—grafia; Articulacio entre Uso de sequéncias didaticas;
Fonolbgica oralidade; mediacio decodificacio, atividades ludicas
docente interpretagdo e contextualizadas
produgio de sentidos
Tecnologias Letramentos digitais; Ampliacao dos Formacio ctritica de
Digitais e racionalidade técnica; contextos de leitura e professores; mediacdo
Letramentos formagio docente escrita pedagbgica consciente
Multiletramentos e | Multimodalidade; praticas | Integracio de multiplas Praticas pedagogicas
Cultura Digital sociais; diversidade linguagens no processo inclusivas; protagonismo
linguistica alfabetizador discente

Fonte: Elaboracio prépria.

PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA E CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

A psicogénese da lingua escrita constitui um marco teérico fundamental para a
compreensio da alfabetizagdo como processo de construcdo ativa do conhecimento. Ao
investigar como as criangas se apropriam do sistema de escrita alfabética, Ferreiro e
Teberosky (1999) evidenciam que a aprendizagem da escrita nao ocorre por mera assimilagao
de regras, mas por meio da elaboragiao de hipdteses sucessivas sobre o funcionamento da
linguagem escrita. Nessa perspectiva, a crianga é compreendida como sujeito cognitivo ativo,
que interpreta, reorganiza e reconstroi seus conhecimentos a partir das interagdes com textos

e praticas sociais.

Essa abordagem rompe com modelos tradicionais de alfabetiza¢do centrados na
memorizagdao e na repeticdo mecanica de silabas, a0 demonstrar que os chamados “erros”
infantis ndo sdo falhas aleatérias, mas manifestagbes de um raciocinio em elaboracdo. As

produgoes escritas das criangas revelam niveis de conceitualizagao que expressam diferentes
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formas de compreender a relagiao entre fala e escrita, exigindo do professor uma postura

investigativa diante dos registros produzidos em sala de aula.

Ao reconhecer a escrita como objeto de conhecimento, a psicogénese amplia o olhar
sobre o processo alfabetizador, deslocando-o de uma légica de treinamento para uma
compreensdo construtiva e progressiva da aprendizagem. Tal concepg¢io reforca a
importancia de praticas pedagbgicas que valorizem as hipdteses dos estudantes e promovam
situacoes de reflexao sobre o sistema de escrita, respeitando os tempos e percursos singulares

de aprendizagem.

CONSCIENCIA FONOLOGICA E RELACOES ENTRE ORALIDADE E
ESCRITA

No debate contemporaneo sobre alfabetizagao, a consciéncia fonolégica ocupa lugar
relevante por referir-se a capacidade de perceber, segmentar e manipular unidades sonoras
da fala, como silabas, rimas e fonemas. Essa habilidade contribui para o estabelecimento de
relagbes entre sons e grafias, favorecendo a compreensio do sistema de escrita alfabética. No
entanto, a literatura aponta que seu desenvolvimento nao deve ocorrer de forma isolada ou

dissociada de praticas significativas de leitura e escrita.

Morais (2012) destaca que a consciéncia fonoldgica se desenvolve progressivamente
e pode ser estimulada por meio de atividades ludicas e reflexivas, como jogos sonoros, rimas
e parlendas, desde que integradas a contextos reais de uso da linguagem. Quando reduzida a
exercicios mecanicos e descontextualizados, essa dimensdo tende a perder seu potencial

formativo, comprometendo a compreensio mais ampla do funcionamento da lingua escrita.

A articulagdo entre oralidade e escrita evidencia que a aprendizagem da leitura
envolve processos de interpretagao e produgao de sentidos, e nao apenas a decodificagio de
simbolos graficos. Nesse sentido, o trabalho com aspectos fonolégicos precisa dialogar com
experiéncias de letramento que permitam a crian¢a compreender a fungido social do texto e

reconhecer a escrita como pratica culturalmente situada.

A abordagem da consciéncia fonoldgica, quando articulada as praticas de leitura e
escrita, permite compreender essa habilidade como parte de um processo mais amplo de
apropriagao da linguagem escrita. Ao relacionar oralidade e escrita em situagoes significativas,

a escola contribui para que os estudantes compreendam o sistema alfabético nao apenas

110



como um conjunto de correspondéncias sonoro-graficas, mas como forma de representa¢io

da linguagem em uso social.

A consciéncia fonolégica nao se desenvolve de modo espontaneo nem por meio de
exercicios repetitivos e descontextualizados. Ela se constréi progressivamente, a medida que
as criangas participam de praticas sociais de leitura e escrita, nas quais sao levadas a refletir
sobre os sons da fala e suas relagdes com a escrita. Jogos de linguagem, rimas, cantigas e
atividades ludicas podem favorecer esse processo, desde que inseridos em contextos

significativos e articulados ao uso real da lingua escrita (Morais, 2012).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com a consciéncia fonoldgica exige mediagao
docente cuidadosa, que evite a fragmentagdo das aprendizagens. Atividades que exploram
rimas, aliteragoes, segmentagao sildbica e identificacdo de fonemas devem estar integradas a
praticas de leitura de textos e produgio escrita, favorecendo a reflexdo sobre a lingua em

funcionamento e fortalecendo a compreensao das relages entre fala e escrita.

A pratica pedagbdgica no contexto da alfabetizacdo exige intencionalidade,
planejamento e solida fundamentagao teérica. A mediacao docente assume papel central ao
criar condigdes para que o estudante avance em seus processos de aprendizagem por meio
de interacGes significativas com o objeto de conhecimento. Inspirada nas contribui¢bes de
Vygotsky (1998), a nog¢ao de zona de desenvolvimento proximal evidencia que o
desenvolvimento cognitivo ocorre a partir da colaboragao, do didlogo e da intervengao

pedagdgica orientada.

Nesse contexto, as sequéncias didaticas configuram-se como estratégias pedagogicas
relevantes, ao integrarem leitura, oralidade e escrita em torno de géneros textuais e situacoes
comunicativas reais. Lerner (2002) argumenta que essa organiza¢ao favorece a compreensao
do funcionamento da lingua e amplia o repertério linguistico dos estudantes, permitindo sua

participagao ativa em praticas sociais de linguagem.

Weisz (2010) refor¢a a importancia de uma postura docente reflexiva, baseada na
escuta atenta das producSes dos alunos e no ajuste continuo das interven¢des pedagogicas.
Essa dinamica compreende a alfabetizagdo como processo interativo e em constante
reelaboracdo, no qual ensinar e aprender constituem dimensoes indissociaveis. Ao integrar
psicogénese, consciéncia fonoldgica e praticas didaticas contextualizadas, o trabalho
pedagdgico tende a superar polarizagdes metodoldgicas e a favorecer aprendizagens mais

significativas.
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A avaliagio no processo de alfabetizagdo requer uma abordagem que privilegie o

acompanhamento do desenvolvimento da escrita como processo, e nao apenas a verificacao
de resultados. A observagdo sistematica das produgdes infantis, associada a registros
pedagdgicos e devolutivas qualitativas, permite ao professor compreender os avangos e
dificuldades dos estudantes, orientando decisdes pedagogicas mais ajustadas as necessidades

de aprendizagem.

Além das dimensoes pedagogicas, a efetivagio de praticas alfabetizadoras integradas
esta diretamente relacionada as condi¢des institucionais e as politicas pablicas educacionais.
Para Jenkins (2006), a formacao continuada de professores, aliada a praticas baseadas em
evidéncias cientificas, contribui para melhores resultados em alfabetizagao. Contudo, a
persisténcia de desigualdades educacionais revela que avangos tedricos precisam ser
acompanhados de condi¢oes materiais adequadas e de politicas comprometidas com a

equidade.

Dessa forma, a articulacio entre psicogénese da lingua escrita, consciéncia
fonolégica, mediagao docente e praticas didaticas contextualizadas constitui eixo estruturante
de propostas alfabetizadoras voltadas a garantia do direito a aprendizagem. A alfabetizacio,
compreendida como processo social e cognitivo complexo, exige a¢oes articuladas entre
escola, formagao docente e politicas educacionais, reafirmando seu papel central na formagao

linguistica e cidada das criangas.

TECNOLOGIAS DIGITAIS, LETRAMENTOS E FORMACAO DOCENTE

A presenca das tecnologias digitais nos processos educativos tem provocado
reconfiguragoes significativas na compreensao dos letramentos e, de modo particular, na
formagao docente. Gee (1996) aponta que tais tecnologias nao podem ser compreendidas
apenas como instrumentos neutros ou recursos técnicos, mas como praticas sociais
atravessadas por dimensoes culturais, politicas e ideoldgicas. Nesse sentido, a formagao de
professores passa a assumir papel central na mediagao entre tecnologias, curriculo e praticas

pedagogicas, sobretudo em contextos de ampliacio do ensino remoto e hibrido.

No contexto da pandemia, Faria, Galhardo e Silva (2023), evidenciam que a
incorporagdo das tecnologias aos programas de formagdao continuada ocorreu, em muitos

casos, de maneira orientada por uma racionalidade técnica, centrada no controle das praticas
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docentes e no cumprimento de orientagdes institucionais. Essa perspectiva limita a

construcao de uma formagao critica e autbnoma, reduzindo as tecnologias a instrumentos de
monitoramento e padronizagao das agles pedagdgicas, em detrimento de processos

reflexivos e emancipatorios.

A incorporagdo das novas tecnologias ao status de objetos de
conhecimentos da formacdo ndo amplia a no¢do puramente técnica e
neutra da tecnologia, para uma dimensio curricular de integralidade do
conhecimento a ser ressignificado e interrelacionado as dimensoes éticas,
estéticas, culturais, linguisticas ¢ humanas da vida em sociedade. Como
resultado, a formacio se coloca como ferramenta de monitoramento das
interveng¢oes dos professores, fundamentada no modelo de racionalidade
técnica, ainda distante de uma perspectiva critica, autébnoma e
emancipadora (Faria; Gallardo; Silva, 2023, p. 1).

Essa leitura critica dialoga com a compreensao de que os letramentos digitais devem
ser tratados como praticas sociais situadas, e ndo como competéncias meramente
instrumentais. A formagao docente, nesse sentido, precisa considerar as condi¢des concretas
de trabalho, as desigualdades de acesso as tecnologias e as multiplas formas de apropriagao
dos recursos digitais no cotidiano escolar. A centralidade do professor como mediador do
conhecimento permanece, exigindo processos formativos que articulem teoria, pratica e

reflexdo critica sobre o uso pedagoégico das tecnologias.

MULTILETRAMENTOS, CULTURA DIGITAL E PRATICAS PEDAGOGICAS

A perspectiva dos multiletramentos amplia a compreensao tradicional do letramento
ao reconhecer a coexisténcia de multiplas linguagens, suportes e modos de producio de
sentido (Gee, 1996). Em contextos marcados pela cultura digital, as praticas de leitura e
escrita passam a envolver textos multimodais, que articulam elementos verbais, visuais,
sonoros e audiovisuais, demandando novas abordagens pedagdgicas no processo de

alfabetizacao e letramento.

As transformacdes provocadas pelas tecnologias digitais impactam diretamente os
modos de interagao social e as formas de producao e circulacao de textos. Nesse cenario, a
alfabetizacdo deixa de se restringir ao dominio do cédigo escrito e passa a incorporar
competéncias relacionadas a interpretacdo, a produgdo e a critica de textos em diferentes
linguagens e midias.

As tecnologias digitais remodelaram nio apenas a forma como
consumimos informac¢io, mas também como nos comunicamos e
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compreendemos o mundo. Nesse contexto, a alfabetizacio e o letramento
assumem novas dimensdes, exigindo praticas pedagogicas que considerem
a multimodalidade, as experiéncias visuais, sonoras e interativas que
atravessam a cultura digital contemporanea (Lima; Vieira, 2025, p. 2).

Nessa perspectiva, os letramentos sao compreendidos como praticas sociais
historicamente situadas, atravessadas por relagdes de poder, por condi¢cbes materiais e por
artefatos culturais especificos. Reduzir o letramento ao ato de ler e escrever implica
desconsiderar os contextos de uso da linguagem e as interagdes sociais que constituem os

eventos de letramento, especialmente em ambientes digitais.

O que se torna problematico ¢ a redu¢io da pratica de letramento ao ato
de ler e escrever, como se este fosse o elemento essencial e os demais
apenas consequéncias. As praticas de letramento envolvem artefatos
materiais, relacdes sociais e disposi¢des dos sujeitos, elementos que se
intensificam em contextos mediados pelas tecnologias digitais (Cunha,
2016, p. 148).

Gee (19906) destaca que a abordagem dos multiletramentos estabelece uma conexao
fundamental entre educacgao, inclusio social e participagao cidada ao reconhecer a
diversidade cultural e linguistica da sociedade contemporanea. Essa perspectiva propoe
praticas pedagdgicas que valorizam distintas formas de expressio e construgdo de sentidos,
contribuindo para a formagao de sujeitos criticos e aptos a atuar em diferentes espagos

sociais.

Promover o dominio da leitura e da escrita nas mais diversas linguagens é
condicdo para a inserc¢o social dos sujeitos na sociedade contemporanea.
A educagdo, nesse contexto, passa a centrar-se na aprendizagem, na
intera¢do e na mediacdo, exigindo praticas pedagdgicas que articulem
multiletramentos, cultura digital e formag¢ao docente (Ferraz, 2019, p. 8).

Nesse sentido, a abordagem dos multiletramentos contribui para reposicionar a
alfabetizacdo e o letramento como processos que extrapolam a aquisi¢io de habilidades
técnicas, articulando-se as praticas culturais, sociais e comunicativas que caracterizam a vida
contemporanea. Para Gee (19906), ao reconhecer a centralidade da cultura digital e da
multimodalidade na produc¢ao de sentidos, essa perspectiva amplia o escopo das praticas
pedagogicas, convocando a escola a dialogar com os repertérios dos estudantes e com as

multiplas formas de expressao presentes em seus cotidianos.

Assim, os multiletramentos oferecem bases tedricas consistentes para pensar praticas
de leitura e escrita mais contextualizadas, inclusivas e socialmente situadas, reforcando o
papel do professor como mediador critico dos processos de aprendizagem em uma sociedade

marcada pela diversidade de linguagens e suportes.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa,
fundamentado em analise teérica e documental, com o objetivo de compreender as
contribui¢des da psicogénese da lingua escrita para os processos de alfabetiza¢ao, bem como
suas interfaces com a consciéncia fonoldgica, a mediacao docente e as praticas didaticas
organizadas em sequéncias de ensino (Cellard, 2008). A abordagem qualitativa mostrou-se
adequada por possibilitar a interpretacdo aprofundada de conceitos, categorias e produgoes

tedricas que tratam da alfabetizagdo como processo social e cognitivo complexo (Gil, 2019).

A pesquisa baseou-se em um levantamento bibliografico sistematico de obras
classicas e contemporaneas sobre alfabetizacdo, letramento e didatica da lingua escrita,
incluindo livros, artigos e documentos institucionais. Foram selecionadas fontes com base

em relevancia tematica, consisténcia tedrica e contribui¢ao para o debate educacional.

Também foi realizada analise documental de relatérios e publicagdes de 6rgaos
educacionais, com o objetivo de contextualizar o debate e relacionar a teoria a politicas

educacionais, formacdo docente e equidade (Minayo, 2014).

Para o tratamento dos dados, utilizou-se analise interpretativa tedrica, organizando o
material em eixos tematicos (como psicogénese da lingua escrita, consciéncia fonologica,
praticas didaticas e avaliagao formativa), o que permitiu identificar convergéncias, tensoes e

complementaridades entre os referenciais analisados.

Por fim, destaca-se que a pesquisa respeitou os principios éticos inerentes aos estudos
de natureza tedrica e documental, assegurando a correta citacio das fontes utilizadas e o
reconhecimento das contribuicdes dos autores mobilizados. A op¢ao metodolégica adotada
possibilitou uma analise consistente dos fundamentos que orientam as praticas
alfabetizadoras, contribuindo para a reflexdo critica sobre a formagao docente e sobre a

organiza¢ao do ensino da leitura e da escrita na educagao basica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise dos referenciais teéricos e documentais nos diz que a psicogénese da lingua
escrita contribui de forma decisiva para a compreensao da alfabetizagao como processo ativo
de construcio do conhecimento. A crianca elabora hipdteses sobre o funcionamento da

escrita a partir de suas interagdes com textos e praticas sociais, o que exige do professor uma
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postura investigativa e mediadora diante das produgbes infantis, fato que desloca o foco do

ensino de métodos prescritivos para a centralidade dos processos cognitivos e sociais

implicados na aprendizagem da linguagem escrita.

No entanto, a literatura analisada aponta que seus efeitos sio mais consistentes
quando essa dimensao ¢ articulada a praticas significativas de leitura e producio textual.
Abordagens fragmentadas, centradas exclusivamente no treinamento fonolégico, tendem a
limitar a compreensdao do sistema de escrita ¢ a reduzir o envolvimento dos estudantes,
refor¢ando a necessidade de integracio entre diferentes dimensdes do sistema linguistico no

cotidiano escolar.

No que se refere as praticas didaticas, os estudos evidenciam que sequéncias de
ensino organizadas em torno de géneros textuais e situagdes comunicativas reais favorecem
aprendizagens mais consistentes. A mediagao docente assume papel central nesse processo,
sobretudo quando fundamentada na observagao continua das hipdteses de escrita dos alunos
e na proposicio de desafios compativeis com seus niveis de desenvolvimento. Dai a
importancia de praticas pedagbgicas intencionais, que reconhe¢am a heterogeneidade das

turmas e evitem propostas homogéneas e padronizadas.

A compreensao das hipéteses de escrita formuladas pelas criangas permite ao
professor reorganizar o planejamento pedagogico de forma mais sensivel aos processos de
aprendizagem em curso. Ao reconhecer que diferentes niveis de conceitualizagao coexistem
na sala de aula, torna-se possivel propor interven¢des que promovam avangos cognitivos
progressivos, sem desconsiderar os saberes prévios dos estudantes. Essa perspectiva
contribui para romper com praticas classificatorias e refor¢a uma abordagem pedagdgica

orientada pelo acompanhamento do processo.

Outro resultado recorrente refere-se a importancia da avaliagdo formativa no
contexto da alfabetizagdo. A observacao sistematica das produg¢des infantis, associada a
registros pedagogicos e devolutivas qualitativas, possibilita acompanhar o desenvolvimento
da escrita como processo, e nao apenas como resultado final. Essa concep¢ao de avaliacao
fortalece a mediacdo docente, pois orienta decisoes pedagdgicas fundamentadas na analise
continua das aprendizagens, evitando praticas excludentes e reduzidas a mensuragdes de

desempenho.

Os dados institucionais analisados reforcam essas discussdes ao evidenciar que

praticas pedagogicas baseadas em evidéncias cientificas, associadas a formagao continuada
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de professores, contribuem para melhores resultados em alfabetiza¢do. Ao mesmo tempo,

revelam a persisténcia de desigualdades educacionais, indicando que a adog¢do de abordagens
integradas constitui nao apenas uma escolha pedagégica, mas também um compromisso com

a equidade e com a garantia do direito a aprendizagem.

A integracido entre oralidade, leitura e escrita, destacada nos referenciais analisados,
favorece a ampliacio do repertorio linguistico e discursivo das criangas. Atividades como
leitura compartilhada, producao coletiva de textos e exploragao de diferentes géneros
possibilitam que os estudantes compreendam a escrita como pratica social situada. Nesse
sentido, a alfabetizagdo deixa de ser entendida como etapa isolada do curriculo e passa a

constituir eixo estruturante da formagao escolar nos anos iniciais.

Os resultados também indicam que a organizagao do ambiente alfabetizador exerce
influéncia direta sobre os processos de aprendizagem da escrita. Salas de aula que
disponibilizam diferentes portadores textuais, promovem interagdes orais frequentes e
valorizam a circulagao de textos contribuem para a construcao de hip6teses mais elaboradas
por parte das criangas. Esses achados reforcam a compreensio de que o espaco pedagogico

atua como mediador das relagdes entre sujeito, linguagem e conhecimento.

Outro aspecto central identificado na analise refere-se a formacao docente como
condicdo estruturante para a efetivacdo de praticas alfabetizadoras coerentes com os
pressupostos da psicogénese da lingua escrita. Professores com dominio tedrico sobre os
processos de constru¢ao da escrita demonstram maior capacidade de interpretar as
producdes infantis, planejar intervengOes ajustadas e evitar praticas prescritivas centradas

exclusivamente no cédigo, qualificando a agao pedagogica.

Por fim, os resultados apontam que a consolidagio de praticas alfabetizadoras
integradas requer continuidade e coeréncia ao longo do percurso escolar. A fragmentagao
entre anos, propostas metodolégicas e concepgdes de linguagem compromete 0s avangos
construidos nos momentos iniciais da alfabetizacdo. Nesse sentido, a articulacdo entre
psicogénese da lingua escrita, consciéncia fonoldgica e praticas didaticas contextualizadas
configura-se como eixo estruturante de um projeto pedagégico comprometido com a

aprendizagem significativa e com a garantia do direito a educagao linguistica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexoes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitiram compreender os
letramentos multiplos como um campo tedrico e pratico fundamental para a analise dos
processos educativos na contemporaneidade, especialmente no contexto da cultura digital.
Ao assumir o letramento como pratica social situada, conforme proposto por Street (1984),
tornou-se possivel problematizar concepg¢des reducionistas de alfabetizagio que a tratam

como um conjunto neutro e universal de habilidades técnicas.

O didlogo com Gee (1996) reforca a compreensao de que os letramentos estio
diretamente relacionados as formas de participag¢do social dos sujeitos. As praticas de
linguagem nao se limitam ao dominio de c6digos, mas envolvem modos de agir, identidades

e pertencimentos que se constroem em contextos sociais especificos.

Aprender uma linguagem significa aprender formas socialmente reconhecidas de ser
no mundo (Gee, 1990), integrando palavras, agoes, valores e crengas. Na cultura digital, essa
multiplicidade de letramentos se intensifica, a medida que as pessoas transitam por diversas
esferas discursivas e usam multiplos recursos semidticos. Isso exige que a escola reconheca

e problematize essas praticas, em vez de ignora-las.

A nogao de multiletramentos amplia o entendimento das praticas comunicativas ao
incorporar a multimodalidade e a diversidade cultural. Essa visdao ajuda a repensar curriculos
escolares, reconhecendo a importancia de textos multissemioticos e praticas da cultura
digital. No entanto, sua ado¢ao nao pode ser superficial ou descontextualizada, sob risco de

reduzir os multiletramentos a técnicas sem reflexao critica.

No Brasil, Rojo (2012) destaca que os letramentos multiplos s6 contribuem para a
inclusio social se integrados a projetos pedagogicos que combatem desigualdades. O estudo
mostra que apenas inserir tecnologias na escola niao garante maior democracia; sem
uma visao critica, isso pode reproduzir desigualdades, beneficiando alunos com mais

recursos e capital cultural.

As analises sobre cultura digital e circulacao de informagoes também permitiram
destacar as contribui¢oes de Jenkins (2006), especialmente no que se refere as nog¢oes de
cultura da convergéncia e cultura participativa. Embora o autor aponte para o potencial
emancipatério das praticas colaborativas e da producao de contetidos em rede, ele proprio

ressalta que a cultura participativa se caracteriza por “baixas barreiras a expressio e ao
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engajamento civico” (tradu¢ao nossa) (Jenkins, 2000, p. 3), mas nao se distribui de forma

homogénea. A participagdo ativa nos ambientes digitais depende de competéncias especificas
e de condigdes materiais de acesso, o que reafirma a centralidade da educa¢ao na mediagao

entre os sujeitos e os discursos midiaticos.

A implementagao de propostas pedagdgicas com tecnologia esbarra em obstaculos
estruturais (como falta de investimentos e desigualdades sociais) que vao além da escola.
Essas limitagoes afetam o uso critico da tecnologia e mostram que a discussio sobre
letramentos digitais deve considerar as condi¢oes materiais do sistema educacional,

especialmente na escola publica.

O estudo defende que o uso de tecnologias digitais na educagao deve seguir projetos
pedagdgicos criticos, indo além da mera adaptagao técnica de praticas antigas. Ao entender
os letramentos digitais como praticas sociais complexas, ¢ possivel criar experiéncias
educativas mais significativas, focadas em autoria e formagao critica. O trabalho reconhece a
necessidade de mais pesquisas empiricas em diversos contextos escolares e visa contribuir
para debates e propostas pedagbgicas que promovam a democratiza¢io do conhecimento e

a formacgio cidada.
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RESUMO: O capitulo analisa a formagao docente e a gestao pedagdgica da alfabetizaciao
como dimensées centrais para a efetivagdo do direito a aprendizagem. Parte-se do
pressuposto de que a qualidade dos processos de alfabetizacio esta diretamente relacionada
as condi¢oes de formagao inicial e continuada dos professores, a organizagao curricular e as
formas de trabalho coletivo nas escolas. As contribui¢oes classicas de Lee Shulman e Maurice
Tardif fundamentam a compreensiao dos saberes docentes como construgdes profissionais
complexas, articuladas a pratica e ao contexto institucional. Donald Schén contribui ao
discutir a reflexao sobre a pratica como elemento constitutivo do desenvolvimento
profissional. No campo contemporaneo, Antéonio Névoa, Michael Fullan e Linda Darling-
Hammond analisam politicas de formacgao docente, destacando a centralidade da escola
como espa¢o formativo e a importancia da lideranca pedagogica. O capitulo dialoga com
dados do Censo Escolar INEP) e com relatérios da OCDE, especialmente o TALIS, que
evidenciam desafios relacionados a formacao, a valorizagao profissional e as condi¢oes de
trabalho dos professores alfabetizadores. Documentos da UNESCO sio mobilizados para
situar a formagao docente como compromisso estratégico para a qualidade e a equidade
educacional. A andlise critica revela que politicas fragmentadas, centradas em materiais
padronizados e formagbes pontuais, tendem a limitar a autonomia pedagdgica e o trabalho
colaborativo.
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INTRODUCAO

A formagdo docente e a gestdo pedagogica da alfabetizacdo configuram dimensoes
estruturantes para a efetivacao do direito a aprendizagem, especialmente nos anos iniciais da
escolarizagdo. A alfabetizagdo, compreendida como processo complexo que envolve
dimensoes cognitivas, linguisticas, culturais e sociais, demanda professores com sélida
formacao tedrica, dominio didatico e condi¢oes institucionais que favorecam a reflexdo e o
trabalho coletivo. Nesse sentido, a qualidade das praticas alfabetizadoras nao pode ser
analisada de forma isolada, dissociada das politicas de formacao, da organizac¢ao curricular e

das formas de coordenagio pedagdgica presentes nas escolas.

A literatura classica sobre saberes docentes contribui para compreender a docéncia
como profissao marcada pela articulagdo entre conhecimentos diversos, construidos ao
longo da trajetéria formativa e da experiéncia cotidiana. Shulman (1986) evidencia que o
ensino mobiliza um conjunto especifico de saberes, entre os quais se destacam o
conhecimento do conteudo, o conhecimento pedagdgico do conteudo e o conhecimento do
contexto educacional. Essa abordagem permite compreender que alfabetizar exige mais do
que dominio técnico do sistema de escrita, implicando a capacidade de transformar
conhecimentos linguisticos em praticas didaticas significativas, ajustadas aos modos de

aprender das criangas.

Nessa mesma direcao, Tardif (2014) refor¢a que os saberes docentes sao plurais e
socialmente construidos, resultantes da formacdo inicial, da formacdo continuada, da
experiéncia profissional e das interagbes no interior das institui¢oes escolares. A
alfabetizacio, como campo especifico de atuacio docente, evidencia de forma intensa essa
pluralidade, uma vez que coloca o professor diante de desafios relacionados a
heterogeneidade das turmas, as desigualdades de acesso a cultura escrita e as pressdes por
resultados imediatos. Assim, a formagao do professor alfabetizador ndo pode ser reduzida a
cursos pontuais ou a prescricao de métodos, devendo favorecer a compreensao critica dos

processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

A reflexdo sobre a pratica constitui outro eixo fundamental para o desenvolvimento
profissional docente. Schon (1983; 1987) destaca que o professor aprende ao refletir sobre
sua acdo, reinterpretando situagdes concretas e reconstruindo seus esquemas de intervengao
pedagdgica. No contexto da alfabetizagdo, essa reflexao ganha relevancia diante das

produgodes infantis, dos “erros” como indicadores de hipéteses em construgao e das decisdes
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didaticas que precisam ser constantemente revistas. A gestdo pedagdgica, nesse cenario,

assume papel central ao criar tempos, espagos e dispositivos institucionais que favoregam a

analise coletiva das praticas e o compartilhamento de saberes entre os docentes.

As contribui¢es contemporaneas de Novoa (1992; 2009) reforcam a centralidade da
escola como espago privilegiado de formagao docente. Para o autor, a profissionaliza¢io do
magistério passa pelo fortalecimento das culturas colaborativas e pela valorizacao do trabalho
coletivo, em oposi¢ao a modelos individualizados e tecnicistas de formagao. No campo da
alfabetizacdo, essa perspectiva aponta para a importancia de projetos pedagogicos
construidos de forma coletiva, nos quais curriculo, materiais e praticas sejam discutidos a luz

das necessidades reais dos estudantes e das condi¢oes concretas de trabalho dos professores.

A gestao pedagdgica da alfabetizacdo envolve, portanto, escolhas curriculares que
nao se limitam a selecio de conteidos ou materiais didaticos, mas dizem respeito a
concepgao de ensino que orienta o trabalho escolar. Politicas centradas exclusivamente na
padronizacao de materiais e na ado¢ao de programas externos tendem a reduzir a autonomia
docente e a empobrecer o debate pedagogico, deslocando o foco da reflexao sobre o ensino
para o cumprimento de protocolos. Essa logica, frequentemente associada a formagoes

prescritivas, fragiliza o papel do professor como sujeito intelectual do processo educativo.

Os dados do Censo Escolar evidenciam desafios persistentes relacionados a
formacao e as condi¢des de trabalho dos professores alfabetizadores, como altas jornadas,
multiplos vinculos e acesso desigual a oportunidades formativas INEP, 2024). Esses fatores
impactam diretamente a possibilidade de participacdo em espacos coletivos de planejamento
e estudo, fundamentais para a qualificacio das praticas de alfabetizacdo. Relatérios
internacionais, como o TALIS, reforcam que professores que atuam em contextos
colaborativos e contam com lideranca pedagogica consistente tendem a apresentar maior
engajamento profissional e maior capacidade de responder as demandas dos estudantes

(OCDE, 2019; 2020).

Nesse sentido, a lideranca pedagdgica assume papel estratégico na articulagao entre
formacao docente, curriculo e praticas de alfabetizaciao. Fullan (2001; 2007) destaca que
processos de mudanga educacional sustentaveis dependem de liderangas capazes de
promover aprendizagem organizacional, fortalecer vinculos profissionais e construir visoes

compartilhadas de ensino. Na alfabetizacdo, isso se traduz na mediagdo qualificada do
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trabalho docente, no acompanhamento pedagbgico continuo e na valorizacio do

conhecimento produzido no interior da escola.

A atuagao da lideranga pedagogica mostra-se decisiva para a consolidagao de espagos
institucionais de trabalho coletivo e reflexdo sobre a pratica alfabetizadora. Ao organizar
tempos e condi¢oes para o planejamento compartilhado, a analise das aprendizagens dos
estudantes e a discussio critica sobre o uso do curriculo e dos materiais didaticos, a lideranca
contribui para fortalecer a autonomia profissional dos professores. Esse movimento favorece
a constru¢do de uma cultura escolar baseada na cooperagio, na corresponsabilidade
pedagdgica e no compromisso com a aprendizagem, elementos fundamentais para a
sustentabilidade das praticas de alfabetizacdo e para a efetivagao do direito a educagdo nos
anos iniciais.

Os documentos da UNESCO situam a formagao docente como compromisso
central para a promogao da qualidade e da equidade educacional, enfatizando que professores
bem formados e valorizados sao condi¢io indispensavel para a garantia do direito a
aprendizagem (UNESCO, 2019; 2020). Essa abordagem reforca a necessidade de politicas
integradas, que articulem formacao inicial, formagdo continuada, gestio pedagodgica e

condig¢oes de trabalho, superando iniciativas fragmentadas e de curto prazo.

A analise desenvolvida neste capitulo evidencia que a gestao pedagodgica da
alfabetizacao nao pode ser dissociada da formacgao docente nem reduzida a implementagao
de materiais padronizados. Ao contrario, requer investimento em processos formativos
continuos, ancorados na reflexdo sobre a pratica, no trabalho coletivo e na construgao de
curriculos que dialoguem com os contextos escolares. Fortalecer a autonomia pedagogica
dos professores alfabetizadores e promover culturas colaborativas nas escolas constituem
caminhos necessarios para assegurar praticas de alfabetizagdlo mais consistentes,

democraticas e socialmente comprometidas.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste capitulo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
de carater tedrico-analitico, orientada pela revisao bibliografica e pela analise documental.
Segundo Wachowicz (1988), essa escolha metodologica permite examinar criticamente a

formagao docente e a gestio pedagogica da alfabetizagdo a partir de diferentes referenciais
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tedricos e normativos, considerando as relagdes entre politicas educacionais, organizacao

curricular e praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar.

A revisio bibliografica concentrou-se em obras classicas e contemporaneas que
discutem os saberes docentes, o desenvolvimento profissional e os processos de gestao
pedagdgica, com destaque para autores que analisam a docéncia como pratica social e
institucionalmente situada. Foram mobilizadas producbes que abordam a formacao inicial e
continuada de professores, a reflexdo sobre a pratica e o trabalho coletivo, especialmente no
campo da alfabetizacdo, buscando identificar convergéncias tedricas e tensoes presentes na

literatura educacional.

A analise documental teve como foco dados e relatorios oficiais produzidos por
organismos nacionais e internacionais, tais como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, a Organizacao para a Cooperagio e Desenvolvimento
Econdémico e a Organizacao das Nag¢es Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura. Esses
documentos foram examinados de forma articulada ao referencial teérico, com o objetivo de
compreender como as politicas de formac¢ido docente, valorizacdo profissional e gestio
pedagdgica se materializam nos sistemas de ensino e impactam o trabalho dos professores

alfabetizadores.

O tratamento analitico dos dados baseou-se na leitura interpretativa e na articulagao
entre categorias tedricas e evidéncias documentais, que segundo Nunes (1993) permitem
problematizar os limites e as potencialidades das politicas e praticas analisadas. A
interpretagao dos materiais buscou preservar a coeréncia interna do capitulo, estabelecendo
relacoes entre formacio docente, curriculo, materiais didaticos e trabalho coletivo, de modo
a sustentar uma analise critica sobre os desafios e as possibilidades da gestao pedagogica da

alfabetizacao.

SABERES DOCENTES, PROFISSIONALIZACAO E ALFABETIZACAO

A compreensao da alfabetizacio como pratica pedagdgica complexa exige reconhecer
a docéncia como atividade profissional fundada em saberes especificos, construidos

historicamente e situados socialmente.
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Figura 1 — Saberes docentes: académicos e experenciais.

= Saberes /N

Académicos Docentes " Experienciais

e Formacao e Pratica
Inicial e Profissionalizacao * Reflexao

Continuada da Docencia

N 7 —— N fe ~
Formagao Inicial | | Praticas Signiﬁcativas} | Autonomiae |
| e Continuada | de Alfabetizacao | Reflexao Critica |

Fonte: Elaborac¢ao prépria.

O trabalho do professor alfabetizador envolve decisdes didaticas continuas,
interpretagdes sobre as produgdes das criangas e escolhas curriculares que nao podem ser
reduzidas a aplica¢ao de métodos ou materiais. Nesse sentido, a formagao docente assume
centralidade na analise dos processos de alfabetizagdo, pois condiciona as possibilidades de

intervencao pedagdgica.

A contribuicio de Shulman (19806), representa um marco na discussao sobre os
saberes docentes ao deslocar a docéncia de uma pratica meramente técnica para uma
atividade intelectual. Ao discutir o conhecimento pedagdgico do conteudo, o autor evidencia
que ensinar implica transformar o saber disciplinar em formas compreensiveis aos alunos,
considerando suas caracteristicas, contextos ¢ modos de aprender. Na alfabetizacdo, essa
mediagao ¢ decisiva, pois envolve a tradu¢do de conhecimentos linguisticos em praticas

significativas de leitura e escrita.

O ensino necessariamente comega com a compreensio do professor sobre
o que deve ser aprendido e como deve ser ensinado. Ele prossegue por
meio de uma série de atividades nas quais os alunos recebem instrugdes
especificas e oportunidades de aprendizagem. [..] O professor deve
possuir conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico e
conhecimento sobre os alunos e a aprendizagem (Shulman, 1986, p. 7-8,
tradugdo nossa).

Essa formulagido permite compreender que o fracasso ou sucesso da alfabetizagiao
nao pode ser atribuido exclusivamente aos estudantes, uma vez que depende da qualidade da

mediagiao docente e da formagao que sustenta essa media¢ao. O professor alfabetizador
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precisa dominar contetdos linguisticos, compreender os processos de aprendizagem da

escrita e articular esses conhecimentos ao contexto sociocultural da escola.

Tardif (2014) aprofunda essa discussao ao conceber os saberes docentes como plurais
e heterogéneos, produzidos na intersec¢do entre formacgdo académica, experiéncia
profissional e cultura institucional. Para o autor, o saber do professor nao é apenas aplicado,
mas constantemente reconstruido no exercicio da pratica. Essa perspectiva rompe com
concepg¢oes normativas de formacao docente, valorizando o conhecimento produzido no

cotidiano escolar.

Os saberes dos professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, pois
provém de diversas fontes, tais como a formacio profissional, os saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. Esses saberes se integram
progressivamente a pratica docente, estruturando-se em funcdo das
situacoes de trabalho (Tardif, 2014, p. 36-37).

No campo da alfabetizagao, essa pluralidade de saberes se manifesta na necessidade
de interpretar hipéteses infantis, adaptar propostas didaticas e responder as demandas
especificas das turmas. A formacdo docente, nesse contexto, nio pode ser concebida como

etapa encerrada na formagcao inicial, mas como processo continuo e situado.

A profissionalizagio do magistério, portanto, exige reconhecer o professor
alfabetizador como sujeito de saber e de decisio pedagdgica. Politicas de formagao que
desconsideram essa dimensao tendem a fragilizar o trabalho docente, reduzindo-o a execucio
de programas e materiais padronizados (Tardif, 2014). Tal l6gica compromete a qualidade

das praticas alfabetizadoras e esvazia o sentido formativo da docéncia.

Reconhecer o professor alfabetizador como sujeito de saber implica assegurar
condigdes institucionais que favoregam a autonomia pedagogica e a reflexdo critica sobre o
ensino. A profissionalizagio do magistério nao se consolida por meio da mera adesdo a
prescrigoes externas, mas pela possibilidade de o docente participar ativamente das decisGes
curriculares, analisar os processos de aprendizagem e reconstruir suas praticas a luz das
especificidades dos estudantes e do contexto escolar. Ao valorizar o conhecimento
produzido no exercicio da docéncia, ampliam-se as condigdes para praticas alfabetizadoras

mais consistentes, comprometidas com a aprendizagem e com a fun¢io social da escola.

A articulagdo entre saberes docentes e alfabetiza¢do também envolve compreender a
linguagem como pratica social. O professor alfabetizador atua em contextos marcados por

desigualdades culturais e linguisticas, o que exige sensibilidade pedagdgica e formagao critica.
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Nesse cenario, a docéncia se configura como pratica ética e politica, comprometida com o

direito a aprendizagem.

Dessa forma, a fundamentacido tedrica sobre os saberes docentes oferece base
consistente para analisar a alfabetizagdo como processo que ultrapassa o dominio técnico da
escrita, exigindo formacao solida, reflexdo continua e condigoes institucionais favoraveis ao

exercicio profissional.

REFLEXAO SOBRE A PRATICA, FORMACAO CONTINUADA E ESCOLA
COMO ESPACO FORMATIVO

A reflexdo sobre a pratica constitui eixo estruturante da formacao docente,
especialmente no campo da alfabetiza¢ao, onde as situagoes pedagogicas sio marcadas pela
imprevisibilidade e pela diversidade dos percursos de aprendizagem. Schén (1983) contribui
significativamente para esse debate ao problematizar a racionalidade técnica que orienta

grande parte das politicas de formacio profissional.

Quadro 1 — Escola como espago formativo.

Compreende o conhecimento
profissional como construg¢do situada,
produzida na ac¢io e sobre a acdo, em

contextos marcados por incerteza e
imprevisibilidade. Valoriza o professor
como profissional reflexivo, que
interpreta problemas e reorganiza suas
estratégias pedagogicas.
Defende que a formagao profissional nio
se restringe a cursos pontuais, mas se
integra ao cotidiano do trabalho, por
meio da reflexdo sistematica sobre
situacoes reais de ensino.
Afirma a escola como locus privilegiado
da formacio docente, destacando o
trabalho coletivo, a partilha de saberes e

a construgdo de projetos pedagdgicos
comuns como bases da profissionalidade

docente.

Enfatiza que ndo ha desenvolvimento
profissional sem colabora¢io e sem uma
identidade institucional forte, construida

no interior da profissio.
Defende a superaciao de modelos
formativos externos e desarticulados da
realidade escolar, valorizando os saberes
construidos na pratica e nas interagoes
profissionais.
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Favorece a analise das produgoes escritas
das criangas, a interpretacdo dos avangos e
dificuldades e a reorganizacao das propostas
didaticas a partir das hipéteses de
aprendizagem.

Sustenta praticas alfabetizadoras mais
sensiveis as singularidades do processo de
aprendizagem, evitando abordagens
prescritivas e mecanizadas.

Contribui para maior coeréncia entre
curriculo, praticas alfabetizadoras e decises
pedagdgicas, fortalecendo o compromisso
institucional com a aprendizagem.

Refor¢a a importancia de reunides
pedagbgicas, planejamento conjunto e
analise coletiva das praticas de alfabetizagao.

Favotece a construcao de identidades

profissionais compartilhadas e praticas

alfabetizadoras mais contextualizadas e
coerentes.



Destaca o papel da gestdo na organizacio  Viabiliza a sustentacido de praticas reflexivas

de tempos, espacos e condices e inovadoras na alfabetizacao, fortalecendo
institucionais para a reflexdo coletiva e a o trabalho docente ¢ a aprendizagem dos
formacio continua. estudantes.

Fonte: Elaboragdo prépria, com base em Schon (1983).

Para Schon (1983), o conhecimento profissional se constréi no enfrentamento de
situagdes reais, por meio da reflexdo-na-a¢do e da reflexdo-sobre-a-agao. Essa perspectiva
valoriza o professor como profissional reflexivo, capaz de analisar criticamente sua pratica e

reconstruir suas estratégias pedagogicas a partir da experiéncia.

Na pratica do mundo real, os problemas nao se apresentam ao profissional
como dados prontos. Eles precisam ser construidos a partir dos materiais
de situagbes problematicas que sio intrigantes, preocupantes e incertas.
[-.] A reflexdo-na-acdo do profissional é central para a arte da pratica
profissional. (Schén, 1983, p. 40—41, tradugio nossa).

No contexto da alfabetizacdo, essa reflexdo se materializa na analise das produgdes
escritas das criangas, na interpretagao de seus avangos e dificuldades e na reorganizacao das
propostas didaticas. A formagao docente que desconsidera essa dimensao reflexiva tende a
reforcar praticas prescritivas, pouco sensiveis as singularidades do processo de

aprendizagem.

Névoa (2009), amplia essa discussao ao defender a escola como espaco privilegiado
de formagao docente. Para o autor, a profissionalidade docente se constrdi no coletivo, por
meio da partilha de saberes, da analise conjunta das praticas e da constru¢ao de projetos
pedagbgicos comuns. Essa concep¢ao desloca a formagio de modelos externos e

individualizados para processos colaborativos e institucionais.

A formagio de professores deve ser construida dentro da profissio,
valorizando os saberes da experiéncia e promovendo dispositivos de
reflexdo coletiva. Ndo hd desenvolvimento profissional sem trabalho
colaborativo e sem uma forte identidade institucional (N6évoa, 2009, p.
31-32).

Para Tardif (2014), essa compreensdao da escola como espago formativo reforga a
necessidade de superar concepgbes de formacio docente centradas em agdes externas e
desarticuladas do cotidiano escolar. Quando a formagao se ancora nas praticas concretas
desenvolvidas pelos professores e na analise coletiva dos desafios pedagogicos, cria-se um
ambiente favoravel a construcao de identidades profissionais compartilhadas. No campo da
alfabetizacio, esse movimento possibilita maior coeréncia entre as propostas curriculares, as

praticas de sala de aula e as decisGes pedagogicas coletivas, fortalecendo o compromisso
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institucional com a aprendizagem e ampliando as condi¢des para o desenvolvimento

profissional continuo dos docentes.

Essa abordagem ¢é especialmente relevante para a alfabetizagao, pois evidencia a
importancia do trabalho coletivo na analise dos processos de ensino e aprendizagem.
Reunibes pedagodgicas, estudos de caso e planejamento conjunto constituem espagos

fundamentais para a qualifica¢ao das praticas alfabetizadoras.

Schon (1983), afirma a formacdo continuada, nessa perspectiva, nao se reduz a
participa¢iao em cursos eventuais, mas se integra ao cotidiano da escola. A gestio pedagdgica
assume papel estratégico ao organizar tempos e espagos que favorecam a reflexdo coletiva e

a construgao de saberes compartilhados.

A auséncia dessas condig¢oes institucionais compromete o desenvolvimento
profissional docente e limita as possibilidades de inovagao pedagdgica. Em contextos
marcados por sobrecarga de trabalho e fragmentagao das politicas formativas, o professor

alfabetizador encontra dificuldades para sustentar praticas reflexivas.

Assim, a fundamenta¢io tedrica evidencia que a formagdo docente e a gestio
pedagdgica da alfabetizagio devem ser pensadas de forma articulada, reconhecendo a escola
como espag¢o de aprendizagem profissional e o trabalho coletivo como eixo estruturante da

docéncia.

POLITICAS DE FORMACAO, GESTAO PEDAGOGICA E TRABALHO
COLETIVO

As politicas educacionais contemporaneas tém enfatizado a formagao docente como
fator estratégico para a melhoria da qualidade da educagao. No entanto, diferentes estudos
apontam que iniciativas desarticuladas e centradas na padronizagao de praticas tendem a

produzir efeitos limitados sobre o trabalho docente, especialmente na alfabetizagao.

Darling-Hammond (1997) destaca que a qualidade da formacio docente esta
diretamente relacionada as oportunidades de aprendizagem oferecidas aos professores ao
longo de sua trajetéria profissional. Para a autora, sistemas educacionais mais equitativos

investem em formacao consistente, apoio pedagdgico continuo e valorizagao profissional.
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O direito de aprender depende fundamentalmente da qualidade do ensino.
Um ensino de alta qualidade requer professores bem-preparados, que
tenham oportunidades de continuar aprendendo ao longo de suas carreiras
e que trabalhem em escolas organizadas para apoiar o seu crescimento
profissional (Darling-Hammond, 1997, p. 25-206, traducao nossa).

Essas consideragoes evidenciam que politicas de formag¢ao docente eficazes precisam
ultrapassar modelos pontuais ou prescritivos, articulando-se as condi¢oes concretas de
trabalho e as especificidades dos contextos escolares. No campo da alfabetizacio, a
centralidade da formacio continuada esta associada a possibilidade de o professor refletir
sobre suas praticas, dialogar com pares e reelaborar estratégias pedagogicas a luz das
necessidades reais dos estudantes. Assim, a valorizagdo profissional e o investimento em
processos formativos consistentes configuram-se como dimensdes indissociaveis de politicas
educacionais comprometidas com a qualidade do ensino e com a garantia do direito a

aprendizagem.

Os relatérios internacionais, como o TALIS, refor¢cam essa analise ao evidenciar que
professores que atuam em contextos colaborativos e contam com lideranga pedagogica
consistente demonstram maior engajamento profissional e maior eficicia pedagodgica
(OCDE, 2019; 2020). Esses dados dialogam diretamente com a discussio sobre gestao
pedagdgica da alfabetizacio.

Essas evidéncias reforcam que a formagao docente nao pode ser pensada de maneira
dissociada das condi¢des organizacionais e institucionais das escolas. A aprendizagem
profissional dos professores se fortalece quando inserida em contextos que favorecem o
trabalho coletivo, o acompanhamento pedagégico e a reflexdo sistematica sobre a pratica,
elementos centrais para o aprimoramento do ensino da alfabetizagio. Nesse sentido, a gestao
pedagdgica assume papel estratégico ao criar tempos, espagos e dispositivos formativos que
sustentem o desenvolvimento profissional ao longo da carreira, contribuindo para praticas
alfabetizadoras mais consistentes e para a efetivacao do direito a aprendizagem em contextos

marcados por desigualdades educacionais.

A lideranga pedagdgica, conforme discutida por Fullan (2007), envolve a capacidade
de promover culturas colaborativas, articular visdes compartilhadas de ensino e sustentar
processos de mudanga pedagogica. Na alfabetizagdao, essa lideranca se manifesta no
acompanhamento das praticas docentes, no apoio a formagao continuada e na valorizagao

do trabalho coletivo.
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A mudanca educacional depende do que os professores fazem e pensam.
Lideres bem-sucedidos focam em desenvolver relacionamentos, construir
capacidades e criar condi¢Bes para a aprendizagem continua dentro das
escolas. (Fullan, 2007, p. 34-35, tradugdo nossa).

O trabalho coletivo, nesse contexto, emerge como elemento central para a gestao
pedagogica da alfabetizacdo. A construcdo de curriculos compartilhados, a analise conjunta
das aprendizagens e o uso critico dos materiais didaticos fortalecem a autonomia docente e

a coeréncia pedagogica.

Documentos da UNESCO (2019; 2020) refor¢am que a formagao docente deve ser
compreendida como compromisso institucional e politico, articulado a wvalorizagao
profissional e as condi¢oes de trabalho. A alfabetizacdo, enquanto direito, exige politicas

integradas que considerem o professor como agente central do processo educativo.

A analise teérica desenvolvida neste capitulo evidencia que a formagao docente, a
gestdio pedagdgica e o trabalho coletivo constituem dimensoes indissociaveis da
alfabetizagao. Superar politicas fragmentadas e fortalecer culturas colaborativas nas escolas
apresenta-se como condi¢ao necessaria para praticas alfabetizadoras mais consistentes e

socialmente comprometidas.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados bibliograficos e documentais evidencia que a formacao docente
se constitui como elemento estruturante para a qualidade da alfabetizacdo, confirmando os
aportes teoricos que concebem o professor como sujeito central do processo educativo. Os
resultados indicam que praticas alfabetizadoras mais consistentes estdo associadas a
percursos formativos que articulam conhecimentos tedricos, experiéncia profissional e
reflexdo sistematica sobre a pratica, em consonancia com as contribui¢des de Shulman e

Tardif.

Quadro 2 - Sintese da discussao dos resultados sobre formacao docente e alfabetizacio.

Eixo de Anilise Resultados Evidenciados
Formacao docente Percursos formativos que articulam teotia, experiéncia profissional e reflexdo sobre
a pratica mostram-se associados a praticas alfabetizadoras mais consistentes.
Politicas de formagao Iniciativas fragmentadas e pontuais apresentam efeitos limitados no cotidiano
escolar.
Gestao pedagigica Presenca de tempos institucionais para planejamento coletivo e analise das
produgoes dos estudantes fortalece a coeréncia das praticas.
Curricnlo TensGes entre prescri¢oes externas e praticas construfdas coletivamente nas escolas.
Materiais diddticos Uso acritico de materiais padronizados tende a induzir praticas mecanicas.
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Trabalho coletivo Espacos de colaboragio docente contribuem para a construcdo de saberes
profissionais compartilhados.

Reflexcao sobre a Processos formativos baseados na andlise de situagdes reais de ensino ampliam a
pratica capacidade interpretativa dos professotes.
Condicies de trabalho Cargas horarias elevadas, maltiplos vinculos e auséncia de apoio institucional

dificultam a participacido formativa.

Lideranca pedagigica | Coordenagdo pedagogica atuante favorece a integragio entre formagao, curriculo e

pratica docente.

Alfabetizacao como Acoes isoladas mostram-se insuficientes para enfrentar desafios estruturais da
politica piiblica alfabetizacio.

Fonte: Elaboracio propria.

Observa-se que politicas de formagao inicial e continuada excessivamente
fragmentadas tendem a produzir efeitos limitados no cotidiano da alfabetizagao. A analise
dos documentos oficiais revela que formagdes pontuais, desvinculadas das demandas
concretas das escolas, pouco contribuem para o desenvolvimento profissional dos
professores alfabetizadores. Esse dado reforca a necessidade de modelos formativos

integrados, ancorados na realidade institucional e no acompanhamento pedagégico continuo.

Os resultados também indicam que a gestao pedagbgica exerce influéncia direta sobre
a organizacio do trabalho alfabetizador. Escolas que dispoem de tempos institucionais
destinados ao planejamento coletivo, a analise das producdes dos estudantes e a reflexao
conjunta sobre as praticas apresentam maior coeréncia curricular e maior consisténcia nas
propostas de alfabetizacdo. Esses achados dialogam com estudos que destacam a escola

como espago privilegiado de formagao docente.

No que se refere ao curriculo, a analise evidencia tensOes entre propostas prescritas
externamente e praticas construidas coletivamente no interior das escolas. Curriculos
rigidamente normatizados tendem a reduzir a autonomia docente e a limitar a adaptagao das
praticas as especificidades das turmas. Em contrapartida, experiéncias curriculares discutidas
coletivamente favorecem maior articulagdo entre objetivos de aprendizagem, praticas

pedagdgicas e contextos socioculturais dos estudantes.

A utilizacdo de materiais didaticos emerge como outro elemento relevante na
discussao dos resultados. Os dados analisados indicam que materiais padronizados, quando
utilizados de forma acritica, podem induzir praticas mecanicas e pouco reflexivas. No
entanto, quando apropriados criticamente pelos professores, esses materiais podem ser
ressignificados e integrados a propostas pedagogicas mais contextualizadas, desde que haja

formacao docente e mediagao pedagogica adequadas.
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O trabalho coletivo destaca-se como fator decisivo para a qualificacio da

alfabetizacdo. A discussio dos resultados evidencia que espacos de colaboragao docente
contribuem para a constru¢do de saberes profissionais compartilhados, fortalecendo a
capacidade dos professores de enfrentar desafios relacionados a heterogeneidade das turmas
e as dificuldades de aprendizagem. Esse dado reforga a importancia de politicas institucionais

que valorizem o trabalho coletivo como dimensao constitutiva da docéncia.

A reflexdo sobre a pratica aparece como elemento transversal nos resultados
analisados. Professores que participam de processos formativos baseados na analise de
situagoes reais de ensino demonstram maior capacidade de interpretar as produgdes das
criangas e de reorganizar suas intervengoes pedagdgicas. Essa constatacio confirma a
relevancia da perspectiva do professor reflexivo para a alfabetizacdo, especialmente em

contextos marcados por diversidade e desigualdade educacional.

Os dados provenientes de relatorios nacionais e internacionais indicam, ainda, que
condi¢oes de trabalho precarias comprometem a efetividade das politicas de formagao e
gestao pedagodgica. Altas cargas horarias, maltiplos vinculos e auséncia de apoio institucional
dificultam a participagdo dos professores em atividades formativas e coletivas, impactando

diretamente a qualidade das praticas alfabetizadoras.

A lideranca pedagoégica surge, na discussio dos resultados, como dimensao
estratégica para a articulagdo entre formagao docente, curriculo e praticas de alfabetizagao.
Escolas que contam com coordenacio pedagdgica atuante e comprometida com o
acompanhamento do trabalho docente apresentam maior integracio entre os diferentes
componentes do processo educativo, favorecendo a continuidade e a coeréncia das agoes

pedagdgicas.

Os resultados analisados também evidenciam que a alfabetizagdo, quando tratada
como politica publica estruturante, exige a¢oes integradas que articulem formagao docente,
gestao pedagodgica e valorizagdo profissional. Iniciativas isoladas, centradas exclusivamente
em avaliagOes externas ou na distribuicio de materiais, mostram-se insuficientes para

enfrentar os desafios histéricos da alfabetizacao nos sistemas de ensino.

Dessa forma, a discussio dos resultados permite afirmar que a efetivagdo do direito
a alfabetizacdo depende da consolidagiao de politicas formativas consistentes e de modelos
de gestao pedagodgica que reconhe¢am o professor como sujeito central do processo

educativo. O fortalecimento do trabalho coletivo, da reflexao sobre a pratica e da autonomia
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pedagogica emerge como caminho necessario para a constru¢ao de praticas alfabetizadoras

mais coerentes, democraticas e comprometidas com a aprendizagem dos estudantes.

CONCLUSAO

A formacido docente e a gestao pedagogica da alfabetizagdo constituem dimensoes
indissociaveis para a garantia do direito a aprendizagem. A alfabetiza¢ao, compreendida
como processo complexo e socialmente situado, exige professores com formaciao sélida,
capazes de articular conhecimentos teéricos, experiéncia profissional e reflexdo sistematica
sobre a pratica. Nesse sentido, a qualidade das praticas alfabetizadoras niao pode ser

dissociada das condi¢oes institucionais que sustentam o trabalho docente.

Os referenciais teéricos mobilizados e os dados analisados indicaram que politicas de
formacao fragmentadas e centradas em prescricdes externas tendem a limitar a autonomia
pedagbgica e a fragilizar o trabalho coletivo nas escolas. Em contraposicao, modelos
formativos que reconhecem a escola como espaco de aprendizagem profissional e valorizam
a construgao compartilhada de saberes contribuem para praticas alfabetizadoras mais
coerentes e contextualizadas. A gestio pedagdgica emerge, nesse cenario, como elemento

estratégico para articular formagao, curriculo e acompanhamento das praticas docentes.

A discussao também revelou que o curriculo e os materiais didaticos exercem
influéncia significativa sobre o cotidiano da alfabetizagao, especialmente quando orientados
por légicas padronizadas e pouco sensiveis as realidades escolares. A apropriagao critica
desses instrumentos, mediada pela formacio docente e pelo trabalho coletivo, mostra-se
condicio necessaria para que contribuam efetivamente para a aprendizagem dos estudantes.
O fortalecimento de espagos de planejamento e reflexido coletiva apresenta-se, assim, como

caminho relevante para a qualificagao das praticas pedagogicas.

A efetivagdo do direito a alfabetizagao requer politicas publicas integradas, que
articulem formacao docente, gestdo pedagogica e valorizagao profissional de forma
consistente e continua. Investir em culturas colaborativas, em lideranca pedagogica
qualificada e em condi¢oes de trabalho adequadas revela-se fundamental para sustentar
processos alfabetizadores comprometidos com a equidade e com a aprendizagem. Ao

reconhecer o professor como sujeito central do processo educativo, amplia-se a possibilidade
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de construgio de praticas de alfabetizagdo mais consistentes, democraticas e socialmente

comprometidas.
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REFLEXOES

Os marcos legais nacionais e 0s compromissos internacionais assumidos pelo Brasil
impoem ao Estado a responsabilidade indelegavel de garantir as condi¢Oes materiais,
pedagdgicas e institucionais para que todas as criangas, jovens e adultos tenham acesso a
cultura escrita. Nesse sentido, qualquer discussao sobre alfabetiza¢ao que desconsidere sua
natureza como direito publico subjetivo corre o risco de esvaziar o debate politico que

sustenta a propria existéncia da escola publica democratica.

Ao longo da histéria educacional brasileira, as concepgoes de alfabetizagdo e
letramento nunca foram neutras. As disputas tedricas e metodolégicas que atravessam o
campo didatico expressam, na verdade, projetos distintos de sociedade e de escolarizagio.
Quando diferentes grupos disputam o significado do que ¢é alfabetizar, estio também
disputando qual conhecimento deve ser legitimado, quais sujeitos serdo considerados aptos

e qual fungio social se atribui a escola publica.

Os indicadores educacionais brasileiros, apesar de avangos pontuais, continuam
revelando um cenario preocupante: a alfabetizagao ainda nao chega com qualidade a todos,
especialmente aqueles historicamente vulnerabilizados. Tais dados niao podem ser
interpretados como fracasso individual de estudantes ou de professores, mas como expressao
de limites estruturais na implementagao das politicas educacionais. A permanéncia dessas
desigualdades evidencia que a garantia legal do direito a educagdao, embora necessaria, ¢

insuficiente quando nio acompanhada de investimentos consistentes.

A produgido cientifica sobre consciéncia fonoldgica, principio alfabético e
psicogénese da lingua escrita constitui acervo valioso para a compreensao dos processos de
aprendizagem inicial. No entanto, a distancia entre esses referenciais tedricos e sua
apropriagao no cotidiano escolar é algo a ser superado. Nao basta que as pesquisas avancem
se seus achados nao chegarem as salas de aula de forma compreensivel e aplicavel,
considerando as condi¢des reais de trabalho docente. E necessario entio recusar explicaces

simplistas para o fracasso escolar.

Criangas que vivem em contextos de pobreza enfrentam desafios que extrapolam os
muros escolares: inseguranga alimentar, moradia precaria, trabalho infantil, auséncia de

acesso a bens culturais. Ignorar esses fatores ¢ condenar a escola a uma missao impossivel.
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A avaliacdo em larga escala, por sua vez, quando bem concebida e adequadamente

utilizada, pode fornecer diagndsticos importantes para a formulagdo de politicas
educacionais. No entanto, os riscos quando esses instrumentos extrapolam sua funcio
diagnostica e passam a regular excessivamente o curriculo, a gestdao e o trabalho docente
devem ser considerados. A pressao por resultados, descolada das condi¢bes concretas de
trabalho, pode levar a praticas pedagdgicas empobrecedoras, centradas no treinamento para

testes, em detrimento da formacao ampla dos estudantes.

Ademais, a falta de bibliotecas, acervos limitados, turmas superlotadas, jornadas de
trabalho exaustivas e auséncia de apoio pedagogico transformam as propostas curriculares
em letra morta. Assim, pensar a qualidade da alfabetizacdo exige olhar nao apenas para os
documentos que orientam o trabalho, mas para as condi¢des concretas que possibilitam ou
impedem sua realizagdo. Nao ha curriculo que se materialize sem condi¢oes materiais

adequadas.

Com efeito, a defesa da alfabetizacgio como politica de Estado implica,
necessariamente, assumir a formacio inicial e continuada como prioridade absoluta, com
investimentos estaveis, curticulos consistentes e articulacio efetiva entre universidades e
redes de ensino. Mais que isso: implica valorizar a carreira docente, com salarios dignos,

planos de carreira e condi¢oes de trabalho que tornem a docéncia atraente e sustentavel.

Uma das contribui¢des mais significativas da analise apresentada esta em defender a
alfabetizacao como politica de Estado, para além das descontinuidades tipicas de politicas de
governo. A histéria educacional brasileira esta repleta de programas que nascem com cada
nova gestdo, acumulam experiéncias e conhecimentos, mas sao interrompidos na gestio
seguinte, em nome de novas prioridades ou orientagdes politico-partidarias distintas. Esse
movimento pendular impede a consolidagao de aprendizagens institucionais e desorganiza o
trabalho das redes de ensino. Assim, a superagao desse ciclo vicioso exige pactuagao de
compromissos de longo prazo, com monitoramento continuo e participagao social, que

garantam estabilidade as politicas independentemente das alternancias no poder.
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Esta obra reune reflexoes, analises e experiéncias que situam a
alfabetizacdo e o letramento como dimensdes centrais da
garantia do direito a educacao.

Ao articular fundamentos tedricos, praticas pedagogicas e
politicas educacionais, o livro propde uma leitura critica dos
desafios enfrentados pela escola brasileira na formacao de
leitores e escritores em contextos marcados por desigualdades
sociais, institucionais e culturais.

A discussdo ultrapassa o campo metodologico e evidencia a
alfabetizacio como processo profundamente relacionado as
condicOoes historicas, politicas e sociais que atravessam a
educacio publica.

Com abordagem fundamentada em pesquisas académicas e em
marcos normativos da educacao brasileira, a obra analisa temas
como consciéncia fonologica, psicogénese da lingua escrita,
avaliacdo em larga escala, formacdao docente e gestiao
pedagogica.

Destina-se a pesquisadores, professores, gestores e estudantes
interessados em compreender os multiplos fatores que
influenciam os processos de alfabetizacio e letramento,
contribuindo para o fortalecimento de praticas educativas
comprometidas com a aprendizagem, a equidade e a
transformacao social.
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