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PREFACIO

EDUCACAO QUE TRANSFORMA: QUANDO A PRATICA SE TORNA
CONHECIMENTO

A educacao se constréi diariamente nos encontros, nos desafios, nas experiéncias,
nas trocas e nas possibilidades que emergem do cotidiano escolar. E nesse contexto que

nasce esta obra, Educacdo que Transforma: Praticas, Saberes e Experiéncias na Escola.

Esta coletanea retine praticas pedagogicas desenvolvidas em uma escola publica
de Ensino Médio do interior do estado de Mato Grosso, evidenciando o potencial da
escola como espago de producdo de conhecimentos, formagao humana e transformagao
social. Os textos apresentados sdo frutos das experiéncias, inquietagdes e reflexdes de
educadores que decidiram olhar para suas praticas nao apenas como agdes cotidianas, mas

como experiéncias capazes de gerar conhecimento e inspirar novos caminhos.

Ao longo da obra, o leitor encontrara experiéncias relacionadas a recomposigao
das aprendizagens, a mediagdao pedagogica, ao uso das tecnologias digitais, a formagao
docente, a educagdo de jovens, adultos e idosos (EJAI), a leitura como instrumento de
emancipagdo, a gestdo escolar, ao ensino de biologia e matematica, ao teatro e as

olimpiadas do conhecimento.

Embora abordem diferentes tematicas, os capitulos compartilham um mesmo

principio: a crenca no poder transformador da educagdo e no potencial dos estudantes.

As experiéncias aqui apresentadas demonstram que a producao de conhecimento
ndo estd restrita as universidades ou aos grandes centros urbanos. A escola publica,
inclusive aquela localizada no interior, ¢ também um espago de investigacao, criagao,
construcdo e reconstru¢io de saberes. E no cotidiano, nas relacdes com os estudantes e
nos desafios da pratica pedagogica que surgem possibilidades de inovar, refletir e

transformar.

Esta obra representa, portanto, a valorizacdo dos educadores e de suas
experiéncias. Educadores que planejam, experimentam, enfrentam desafios, constroem

alternativas e acreditam que ensinar e aprender s3o processos continuos.



Que esta obra contribua para fortalecer o reconhecimento da escola como espago
de producao de conhecimento e incentive outros professores a registrar, compartilhar e

refletir sobre suas praticas.

Porque a educagdo transforma quando a experiéncia se torna reflexdo, quando a
pratica se torna conhecimento e quando professores e estudantes acreditam na

possibilidade de construcao de novos caminhos.

Boa leitura!
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CAPITULO I

A MEDIACAO DOCENTE E O USO DE RECURSOS LUDICOS E DIGITAIS
NO ENSINO MATEMATICA: UMA PROPOSTA PARA A RECOMPOSICAO
DE APRENDIZAGEM

Tiago Emanoel Lopes Neves!';

José Humberto Verissimo Zuchetti?;
Giancarlo Marinho Costa’.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-01

RESUMO: O artigo analisa em que medida a integracdo entre mediacdo pedagogica,
ludicidade e tecnologias digitais pode contribuir para a recomposi¢ao da aprendizagem
em Matematica no Ensino Médio, frente as dificuldades conceituais e a resisténcia dos
estudantes diante de contetdos considerados abstratos. Fundamentado nas contribuigdes
de Borba e Penteado (2003), Freire (1996), Vygotsky (1998), Valente (1999), Polya
(1995) e Moran (2015), o estudo compreende a aprendizagem matematica como processo
sociocultural mediado por interagdes, instrumentos simbolicos e recursos tecnoldgicos,
no qual o professor atua como agente de mediagdo cognitiva e pedagogica.
Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa de intervencdo por meio de
sequéncias didaticas aplicadas a turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, envolvendo o
uso do jogo Aritmagon para recomposi¢do das operacdes bdasicas e atividades em
Geometria Plana, com apoio do software GeoGebra e praticas investigativas no espago
escolar. Os resultados indicam ampliagdo do engajamento estudantil, avangos na
compreensdo conceitual e maior autonomia na resolu¢do de problemas, além da
ressignificagdo do erro como elemento formativo. Conclui-se que a articulagdo entre
ludicidade e mediacdo docente aliada a ferramentas pedagogicas potencializa processos
de aprendizagem significativa, alinhados as demandas contemporaneas da educacdo
matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Recomposi¢do da aprendizagem; Ludicidade; Ferramentas
pedagogicas; Mediacdo pedagégica; Ensino de Matematica; GeoGebra; Aritmagon;
Geometria Plana.

INTRODUCAO

A recomposic¢ao da aprendizagem em Matematica no Ensino Médio constitui um
dos desafios contemporaneos da educagdo basica, especialmente diante das dificuldades
conceituais dos estudantes e da resisténcia frequentemente associada a conteudos

abstratos. Nesse contexto, estratégias pedagogicas que integrem ludicidade e mediacao

1 https://orcid.org/0009-0007-0693-643 1. E-mail: tiago.neves@edu.mt.gov.br.

2 http://lattes.cnpq.br/4055811712995755. https://orcid.org/0000-0002-6905-4205. E-mail: professor
humbertovz@gmail.com.

3 http://lattes.cnpq.br/8104016756612825. https://orcid.org/0009-0009-7056-4630. E-mail: iancarlo.
costa@edu.mt.gov.br.
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docente tém sido apontadas como possibilidades de ressignificacdo das praticas de ensino

e de ampliagdo dos processos de inclusao escolar.

Partindo da compreensao de que o conhecimento ¢ produzido em interacdo com
sujeitos e artefatos culturais, Borba e Penteado (2003) defendem que as midias também
participam da construgdo cognitiva, ampliando as formas de aprender e ensinar
Matematica. Tal perspectiva desloca o ensino de uma ldgica transmissiva para uma
abordagem interativa, na qual recursos digitais e metodologias ativas favorecem a

participagdo dos estudantes e a construcao significativa do conhecimento.

Nessa direcdo, a concepcao freireana de educagdo compreende que ensinar nao
consiste na transferéncia de conteudos, mas na criacao de condi¢des para que os sujeitos
produzam saberes de forma critica e auténoma (Freire, 1996). Assim, praticas
pedagogicas que mobilizam exploragao, visualizagdo e didlogo contribuem para atribuir

sentido aos conceitos matematicos, aproximando-os das experiéncias dos estudantes.

Diante desse cendrio, o presente estudo busca analisar de que maneira a
articulacdo entre ludicidade, mediagcdo pedagodgica e o uso de ferramentas pedagogicas
pode contribuir para a recomposi¢ao da aprendizagem matematica no Ensino Médio. Para
tanto, foram desenvolvidas sequéncias didaticas orientadas por praticas investigativas,
cujos resultados sdo discutidos ao longo deste artigo, organizado em segdes que
apresentam o referencial teodrico, os procedimentos metodologicos, a analise das

intervengoes pedagogicas e as consideragdes finais.

MEDIACAO PEDAGOGICA E LUDICIDADE COMO EIXOS FORMATIVOS

A recomposi¢do da aprendizagem em Matematica demanda compreender o ensino
para além da simples retomada de conteidos ndo consolidados, configurando-se como
um processo pedagdgico que articula dimensdes cognitivas, sociais € metodologicas. Sob
essa perspectiva, aprender Matematica implica construir significados progressivamente,
desenvolver o raciocinio logico e fortalecer a autonomia intelectual dos estudantes,
deslocando o foco de intervengdes remediativas para praticas orientadas a reconstrucao

conceitual do conhecimento.
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Tal compreensdo encontra fundamento na teoria sociocultural de Vygotsky (1998),
segundo a qual a aprendizagem ocorre por meio da interagdo social mediada. O
desenvolvimento cognitivo ndo se constitui de forma isolada, mas emerge das relagdes
estabelecidas entre sujeitos, linguagem e cultura. Nesse processo, a atuacdo docente
orienta a ampliagdo da zona de desenvolvimento proximal, criando condig¢des para
avangos cognitivos sustentados por experiéncias compartilhadas. Em didlogo com essa
perspectiva, Freire (1996) compreende o ensino como criacao de possibilidades para a
producdo do conhecimento, atribuindo ao professor o papel de organizador de
experiéncias formativas que favoregam a problematizacdo, o didlogo e a participagao

ativa dos estudantes.

A centralidade da mediagdo pedagodgica conduz, consequentemente, a
compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem. Nesse sentido, a
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2003) contribui para compreender a
recomposicdo da aprendizagem matematica como processo de reorganizacao estrutural
do conhecimento, no qual novos conteudos adquirem sentido ao estabelecer relagdes
substantivas com saberes previamente construidos. Assim, a aprendizagem deixa de se
apoiar na memoriza¢gdo mecanica e passa a constituir-se como elaboragdo progressiva de
significados, favorecida por estratégias que mobilizam conhecimentos prévios,

exploragdo conceitual e resolugdao de problemas.

Nessa direcdo, Polya (1995) destaca a resolucdo de problemas como eixo
estruturante do pensamento matematico, evidenciando que aprender Matematica envolve
compreender situagdes, planejar estratégias, testar hipoteses e validar solucdes. Ao
enfatizar o carater investigativo da aprendizagem, o autor refor¢a a necessidade de
praticas pedagdgicas que estimulem o raciocinio reflexivo e a autonomia intelectual,

elementos centrais para processos de recomposi¢do da aprendizagem.

Ao considerar as especificidades epistemologicas da Educacdo Matematica,
Duval (2009) demonstra que a compreensdao conceitual depende da coordenacio entre
diferentes registros de representacdo semidtica — simbolico, grafico, geométrico e
verbal. A aprendizagem matematica, portanto, ndo se reduz a manipulacdao de simbolos,
mas exige a capacidade de converter e articular multiplas representagdes de um mesmo

objeto matematico. Essa compreensdo evidencia a importancia de recursos visuais,
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materiais manipulaveis e recursos digitais que favoregam a visualizagdo e minimizem

obstaculos cognitivos relacionados a abstragao.

Ampliando essa discussdo, D’Ambrosio (1996) propde compreender a
matematica como producdo cultural historicamente situada, defendendo que o ensino
deve reconhecer os contextos socioculturais dos estudantes como ponto de partida para a
construgdo do conhecimento formal. Ao valorizar experiéncias cotidianas e saberes
socialmente produzidos, essa perspectiva contribui para atribuir significado aos
conteudos escolares, favorecendo processos de aprendizagem mais contextualizados e
socialmente relevantes. Desse modo, a recomposicao da aprendizagem passa a assumir

carater formativo, articulando conhecimento académico e experiéncia social.

E nesse cenario tedrico que as rerramentas digitais contribuiem com o processo
de aprendizagem. Borba e Penteado (2003) argumentam que o conhecimento ¢ produzido
na interagdo entre sujeitos e midias, indicando que as ferramentas digitais ajudam na
constitui¢do dos processos cognitivos. Assim, ocupam posi¢do instrumental para integrar
a dindmica de producdo do conhecimento matematico, ampliando possibilidades de

representacao, experimentagdo e exploragdo conceitual.

Em consonancia com essa perspectiva, Valente (1999) afirma que a integragdo das
tecnologias da informag¢do e comunicagao implica reorganizagdo do espaco pedagdgico e
redefini¢ao dos papéis docentes e discentes. Moran (2015) complementa essa analise ao
destacar que ambientes digitais favorecem simulagdes, experimentagdes e feedbacks
imediatos, o que possibilita acdes que possam fortalecer as praticas dialogicas e de
inclusdo. Dessa forma, o uso pedagogico de ferrametas digitais ndo se limita a inovagao

técnica, mas implica dinamismo nas praticas pedagogicas.

A concepgao construcionista de Papert (1985) aprofunda essa discussdo ao
defender que a aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando os estudantes
constroem artefatos significativos e exploram conceitos por meio da experimentagao
ativa. Ambientes computacionais possibilitam investigar hipodteses, visualizar resultados
em tempo real e compreender o erro como parte constitutiva do processo de

aprendizagem, o que pode resultar em um processo mais rapido as praticas investigativas.

Nesse contexto, a ludicidade emerge como estratégia pedagdgica capaz de integrar

mediagdo, experimentagcdo e interagdo social. Quando orientado por intencionalidade
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didatica, o jogo promove formulacdo de hipdteses, enfrentamento de desafios
progressivos e construgdo compartilhada do conhecimento. A ludicidade, portanto,
ultrapassa a dimensdo recreativa e assume fungdo epistemoldgica ao potencializar o
engajamento cognitivo e favorecer processos investigativos proprios da aprendizagem

matematica.

Dessa forma, a recomposi¢cdo da aprendizagem matematica fundamenta-se na
articulacdo entre mediagdo pedagogica, aprendizagem significativa, resolucao de
problemas e ludicidade, constituindo um referencial tedrico voltado ndo apenas a revisao
de contetdos, mas a construgcdo de competéncias cognitivas e socioemocionais alinhadas

as demandas contemporaneas da educacao matematica.

A partir dessas contribuicdes, compreende-se que a recomposi¢ao da
aprendizagem ndo pode ser analisada apenas em nivel conceitual, mas requer investigacao
empirica capaz de evidenciar como tais fundamentos se materializam em praticas
pedagogicas concretas. Assim, este estudo adota como referencial analitico a articulagdo
entre quatro eixos interdependentes: (i) mediacao pedagogica, fundamentada em
Vygotsky (1998) e Freire (1996); (ii) integracdo das tecnologias digitais como elementos
constitutivos da producao do conhecimento, conforme Borba e Penteado (2003), Valente
(1999) e Moran (2015); (ii1) ludicidade como estratégia promotora de engajamento
cognitivo; e (iv) resolugdo de problemas como principio estruturante do pensamento

matematico, conforme Polya (1995).

Considerando tais pressupostos, torna-se necessario investigar de que modo esses
eixos se articulam no contexto real das praticas de ensino, orientando a organizagao de
intervengdes pedagogicas capazes de promover a reconstrug¢do conceitual dos estudantes.
Nesse sentido, a se¢do seguinte apresenta os caminhos metodoldgicos adotados na
pesquisa, explicitando o delineamento investigativo, os procedimentos didaticos
desenvolvidos e os instrumentos utilizados para analisar os processos de recomposi¢ao

da aprendizagem matematica.

METODOLOGIA

A proposta metodologica deste estudo caracteriza-se como uma pesquisa de

abordagem qualitativa, uma vez que busca compreender processos educativos,
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significados e experiéncias construidas no contexto escolar, considerando a complexidade
das praticas pedagogicas e das interagdes entre sujeitos € conhecimento. Conforme
destacam Flick (2009) e Richardson (2017), a pesquisa qualitativa permite analisar
fendmenos educacionais em sua dimensdo contextual e interpretativa, valorizando

perspectivas dos participantes e os sentidos atribuidos as praticas educativas.

Do ponto de vista dos objetivos, o estudo assume carater exploratorio e descritivo,
pois procura ampliar a compreensao sobre estratégias pedagdgicas voltadas ao ensino da
Matematica mediante intervencdes didaticas organizadas por ano/série. Segundo Gil
(2008), pesquisas exploratorias possibilitam maior familiaridade com o problema
investigado, enquanto estudos descritivos buscam registrar, analisar e interpretar

fendmenos sem interferir artificialmente em sua ocorréncia.

A investigacdo desenvolve-se no contexto escolar por meio de intervengdes
pedagogicas planejadas, configurando-se como pesquisa de natureza aplicada, uma vez
que objetiva produzir conhecimentos voltados a resolu¢do de problemas concretos da
pratica educativa. Nesse sentido, Lakatos ¢ Marconi (2010) destacam que pesquisas
aplicadas visam gerar conhecimentos orientados a acdo e a transformacgdo da realidade

social investigada.

A proposta metodologica estrutura-se em intervengdes organizadas por ano/série,
todas fundamentadas na mediacao docente, na aprendizagem ativa e no uso de recursos
ludicos e digitais como instrumentos que auxiliam na constru¢do do conhecimento
matematico. As atividades foram planejadas considerando a centralidade da interacao
pedagogica e da participagdo ativa dos estudantes, principios alinhados a compreensao de

que o conhecimento ¢ produzido em processos sociais ¢ educativos situados.

Os procedimentos metodoldgicos envolvem planejamento didatico, aplicacao das
intervengdes pedagogicas, observagdo sistematica das atividades e registro das
experiéncias desenvolvidas. A observacdo assume cardter participante, permitindo
acompanhar os processos de aprendizagem em seu desenvolvimento natural, conforme
orienta Chizzotti (2014), ao afirmar que a pesquisa em educagdo requer aproximagao

direta com o contexto investigado e analise interpretativa das praticas sociais.

A andlise dos dados fundamenta-se em abordagem interpretativa, buscando

identificar padrdes de participacdo, formas de interagdo e evidéncias de construgdo
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conceitual ao longo das atividades propostas. Para Bardin (2016), a anélise de contetdo
constitui um conjunto de técnicas sistematicas que possibilitam interpretar comunicagdes
e produzir inferéncias validas acerca das condi¢des de produgdo das mensagens, sendo

amplamente utilizada em pesquisas educacionais.

Assim, a metodologia adotada articula intervencdo pedagbgica e investigagao
cientifica, permitindo compreender de que modo praticas mediadas por docentes com o
uso de recursos ludicos e digitais podem favorecer processos de aprendizagem

matematica significativa no contexto escolar.

RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA POR MEIO DE
INTERVENCOES PEDAGOGICAS INVESTIGATIVAS

As intervengdes pedagdgicas analisadas neste topico constituem o campo
empirico da pesquisa e respondem ao problema investigativo que orienta o estudo:
compreender como praticas pedagdgicas mediadas por abordagens ativas podem
contribuir para a recomposi¢ao da aprendizagem matematica no Ensino Médio. Parte-se
da compreensdo de que aprender implica estabelecer uma relagdo significativa com o
saber (Charlot, 2000), construida em contextos de mediacdo docente mobilizadores de

diferentes saberes profissionais (Tardif, 2014).

Nesse sentido, as atividades propostas foram organizadas como tarefas
investigativas, favorecendo a participagdo ativa e a producdo de significados
matematicos, conforme defende Ponte (2003). A andlise das intervengdes fundamenta-se
na abordagem qualitativa, utilizando principios da andlise de contetido (Bardin, 2016),
buscando identificar evidéncias de engajamento, mobilizagdo cognitiva e reconstrucao
conceitual dos estudantes. As subsegdes seguintes apresentam cada interven¢do como

unidade analitica do processo investigado.

O JOGO ARITMAGON

O ensino de Matematica no Ensino Médio apresenta desafios recorrentes
relacionados a dificuldade de compreensdo de conceitos abstratos e ao baixo engajamento

dos estudantes em praticas centradas na exposicdo verbal. Nesse contexto, a
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recomposicdo da aprendizagem demanda estratégias pedagdgicas que promovam

participagdo ativa, investigacdo e construcao significativa do conhecimento matematico.

Sob essa perspectiva, foi desenvolvida pratica didatica baseada no jogo
matematico Aritmagon, compreendido ndo apenas como recurso ludico, mas como
dispositivo pedagdgico orientado a mobilizacdo do raciocinio logico e da resolucdo de
problemas. Conforme argumenta D’Ambrosio (1996), o ensino da Matematica deve
favorecer processos investigativos que possibilitem ao estudante produzir significados,

superando praticas centradas de repeticdo mecanica de procedimentos.

Figura 1: Aritmagon.

LAY
S

Fonte: Contruido pelos autores, baseado na estrutura do recurso digital Aritmagon.

O Aritmagon consiste em um quebra-cabe¢a numérico triangular no qual os
valores posicionados nos lados resultam de operagdes realizadas entre os nimeros
localizados nos vértices. Essa estrutura exige que o estudante estabeleca relagdes entre
operagdes aritméticas e pensamento algébrico, mobilizando diferentes estratégias de
resolucdo. Do ponto de vista cognitivo, a atividade favorece a coordenagdo entre registros
simbolicos € numéricos, aspecto fundamental para a compreensao matematica, conforme
discutido por Duval (2009), ao destacar que a aprendizagem ocorre pela articulagdo entre

diferentes formas de representag¢do semiotica.
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A interven¢do foi organizada em uma sequéncia composta por trés etapas
interdependentes, estruturadas segundo principios da aprendizagem ativa ¢ da mediacao

docente.

Etapa 1 — Apresentacdo do jogo e mobilizacdo inicial

Figura 2: Tabuleiro.

cCHEGARADA

Fonte: Contruido pelos autores, construido a partir do jogo de tabuleiro.

Inicialmente, os estudantes foram apresentados as regras do jogo ¢ a dinamica de
funcionamento do tabuleiro, composto por 128 casas e desafios distribuidos em trés niveis
de dificuldade (fécil, médio e dificil), associados a diferentes pontuagdes. A organizagao
progressiva dos desafios buscou estimular a motivacdo e o engajamento cognitivo por

meio do desafio gradual.

O uso do elemento ludico fundamenta-se na compreensao de Huizinga (2000),
segundo a qual o jogo constitui atividade cultural capaz de mobilizar interesse,
participacdo e envolvimento simbolico dos sujeitos. No contexto educativo, a ludicidade
favorece a criacdo de ambientes de aprendizagem menos ameagadores, possibilitando

maior disposi¢do para o enfrentamento de desafios cognitivos.
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Etapa 2 — Exploracdo de estratégias de resolugdo

Figura 3: Exercicio proposto.

Fonte: Contruido pelos autores, baseado na estrutura do recurso digital Aritmagon.

Na segunda etapa, foram discutidos diferentes formatos de Aritmagon e possiveis
estratégias de resolucdo. O professor assumiu papel mediador, incentivando a formulagao
de hipoteses e evitando a apresentacao direta de respostas. Tal postura dialoga com a
perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998), segundo a qual a aprendizagem ocorre por
meio da mediacdo intencional que amplia a zona de desenvolvimento proximal dos

estudantes.

Nesse momento, observou-se que diferentes grupos elaboraram caminhos
distintos para alcangar a solucdo, evidenciando processos de raciocinio matematico
diversificados. Essa pluralidade de estratégias refor¢a a concepcdo de aprendizagem
significativa proposta por Ausubel (2003), na medida em que novos conhecimentos

passaram a ser relacionados aos saberes prévios dos estudantes.

Etapa 3 — Aplicacdo do jogo e resolucdo colaborativa

Na etapa final, os estudantes participaram do jogo individualmente ou em duplas,
selecionando desafios associados a niveis variados de complexidade. A dificuldade era
revelada apenas apds a resolucdo correta, estratégia que manteve o envolvimento

continuo e incentivou a persisténcia diante do erro.
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O erro foi tratado como elemento constitutivo do processo de aprendizagem,
permitindo revisdes sucessivas das estratégias adotadas. Essa abordagem aproxima-se da
concep¢do construcionista de Papert (1985), ao compreender o aprendizado como

resultado da experimentacdo ativa e da reflexdo sobre as proprias agdes.

Durante a atividade, o professor realizou intervengdes pontuais, identificando
dificuldades relacionadas principalmente a interpretagdo dos enunciados e a escolha de
operagoes adequadas. Tais intervencdes configuraram momentos de avaliagdo formativa,

orientando avangos conceituais sem interromper a autonomia dos estudantes.

Os registros observacionais indicaram aumento significativo da participagao dos
estudantes, especialmente daqueles que apresentavam resisténcia as aulas expositivas
tradicionais. Observou-se maior mobilizagdo do calculo mental, ampliacio da

argumentacao matematica e compartilhamento de estratégias entre pares.

A socializacdo das resolu¢des evidenciou flexibilidade cognitiva, uma vez que
diferentes caminhos conduziram as mesmas solugdes. Conforme Borin (1996), jogos
matematicos favorecem a construgdo do pensamento l6gico ao promover interagao social

e negociagdo de significados.
Do ponto de vista da recomposi¢ao da aprendizagem, a atividade contribuiu para:
o retomada das operagdes fundamentais;
 fortalecimento do raciocinio légico;
o desenvolvimento da persisténcia cognitiva;
o amplia¢do da autonomia intelectual.

Assim, o uso do Aritmagon demonstrou que metodologias ativas baseadas em
jogos matematicos podem atuar como estratégias eficazes de reconstru¢do conceitual,
deslocando a recomposicao da aprendizagem de uma logica remediativa para um

processo formativo orientado a produgdo de significados matematicos.

SEMELHANCA DE TRIANGULOS

O ensino de Geometria no Ensino Médio frequentemente apresenta obstaculos

relacionados a abstracdo conceitual e a aprendizagem baseada na memorizacao de
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formulas, o que contribui para dificuldades persistentes na compreensdao de relagdes
espaciais e proporcionais. Nesse cendrio, a recomposi¢do da aprendizagem geométrica
exige praticas pedagogicas que articulem experimentacdo, contextualizacdo e

visualizacdo dindmica dos conceitos matematicos.

Com esse propdsito, foi desenvolvida uma intervencao didatica centrada no ensino
da semelhanca de triangulos, organizada em uma sequéncia didatica estruturada em trés
etapas complementares, orientadas pelos principios da aprendizagem ativa e da mediagdo
pedagogica. A proposta buscou integrar fundamentos histéricos, experiéncias praticas e

tecnologias digitais, favorecendo a construgdo progressiva de significados matematicos.

Do ponto de vista tedrico, a abordagem dialoga com a perspectiva sociocultural
da aprendizagem, segundo a qual o conhecimento ¢ construido por meio da interagdo
entre sujeitos, instrumentos e contextos culturais (Vygotsky, 1998). Assim, a organizagao
das atividades priorizou situagdes investigativas capazes de mobilizar o estudante como

sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Etapa 1 — Contextualizagdo historica e mobilizac¢do dos conhecimentos prévios

A primeira etapa consistiu na introducdo dos conceitos fundamentais da
Geometria por meio de questionamentos diagnosticos destinados a identificar
conhecimentos prévios dos estudantes. Em seguida, apresentou-se uma contextualizagao
historica do desenvolvimento do pensamento geométrico, com destaque para as

contribui¢des de Euclides e a sistematizagdo axiomatica da Geometria.

Essa estratégia atuou como organizador prévio, conforme proposto por Ausubel
(2003), permitindo que novos contetidos fossem ancorados em estruturas cognitivas ja
existentes. A retomada dos conceitos primitivos — ponto, reta ¢ plano — possibilitou
estabelecer bases conceituais necessarias para a compreensao posterior da semelhanca de

triangulos.

A insercdo da dimensdo histérica contribuiu ainda para a compreensdo da
Matematica como constru¢do humana e cultural, aspecto defendido por D’ Ambrosio
(1996), ao enfatizar que o ensino matematico deve favorecer a atribuicao de significado

aos conceitos escolares.
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Etapa 2 — Experimentacdo prdtica e construcdo da proporcionalidade

Na segunda etapa, os estudantes participaram de uma atividade pratica realizada
fora da sala de aula, baseada na aplica¢do da Teoria de Tales por meio da medigao de
sombras utilizando trenas. O desafio consistiu em determinar a altura de uma arvore a

partir da comparagao proporcional entre medidas observadas no ambiente.

Figura 4: Aplicagdo da Teoria de Tales.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

A atividade foi desenvolvida em grupos, com mediacdo docente, promovendo
aprendizagem colaborativa e investigacdo matematica. A experiéncia concreta
possibilitou transformar relagdes abstratas de proporcionalidade em fendmenos

observaveis, favorecendo a compreensao conceitual.

Sob a perspectiva da Educacdo Matematica, essa abordagem aproxima-se da
concep¢do defendida por D’Ambrosio (1996), ao integrar conhecimentos escolares a
situacdes do cotidiano dos estudantes. Além disso, a atividade favoreceu a transi¢ao entre
registros empiricos e formais, processo considerado essencial para a aprendizagem
matematica segundo Duval (2009), que destaca a necessidade de coordenacdao entre

diferentes representagdes para a constru¢do do entendimento conceitual.

Os registros observacionais indicaram elevado envolvimento dos estudantes,
especialmente pela possibilidade de aplicagdo pratica da Matematica em situagdes reais,

reduzindo a percep¢ao da Geometria como conteudo exclusivamente abstrato.
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Etapa 3 — Visualiza¢do dinamica com o software GeoGebra

A terceira etapa incorporou o uso do software GeoGebra como ferramenta de
exploracdo dinadmica da semelhanga de tridngulos. Os estudantes foram orientados a
manipular constru¢des geométricas digitais, observando em tempo real as relagdes

proporcionais entre lados correspondentes.

Figura 5: Utilizagdo do software Geogebra.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

O uso do software Geogebra possibilitou a visualizagdo e experimentagao
conceitual, permitindo que os alunos verificassem invariantes geométricos mediante a
alteragdo das figuras. Conforme argumenta Valente (1999), a integragao de softwares
como Geogebra reorganiza o espacgo pedagdgico ao favorecer processos de construgdo e

investigacao.

Sob a perspectiva construcionista de Papert (1985), alguns ambientes
computacionais possibilitam a constru¢ao de modelos e assim a aprendizagem, quando
os estudantes exploram, testam hipoteses e refletem sobre suas proprias agdes. Nesse
sentido, o0 GeoGebra atuou como ferramenta na mediacdo do professor, permitindo a

articulag@o entre manipulacdo concreta e formalizagdo matematica.

Durante essa etapa, o professor exerceu papel fundamental na mediacao das
exploragdes digitais, orientando a observacdo matematica e a utilizagdo instrumentos

digitais utilizados.
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Os resultados evidenciaram avancos significativos na compreensao conceitual da

semelhanca de triangulos. Observou-se:
e maior participagdo ativa nas atividades praticas e digitais;
o melhoria na interpretacdo de problemas geométricos;
» desenvolvimento do raciocinio proporcional aplicado ao cotidiano;
o ampliagdo da autonomia no uso de ferramentas digitais;
o reducdo da resisténcia dos estudantes ao estudo da Geometria.

Inicialmente, grande parte dos alunos apresentava dificuldades em reconhecer
critérios de semelhanga (AA, LAL e LLL). Ao final da sequéncia didatica, verificou-se
que a maioria passou a identificar e aplicar corretamente tais critérios em situacdes-

problema.

A atividade de medicao das sombras foi apontada pelos proprios estudantes como
momento decisivo para a compreensdo do contetido, evidenciando a importancia da
experimentacdo concreta na constru¢do do conhecimento matematico. J4 o uso do
GeoGebra contribuiu como ferramenta para a compreensao das razoes constantes entre

lados correspondentes, favorecendo a articulagdo entre visualizagdo e formalizagao.

Os resultados corroboram a compreensdo de que tecnologias digitais, quando
pedagogicamente mediadas, podem ampliar possibilidades de aprendizagem ao tornar

visiveis relacdes matematicas abstratas (Moran, 2015).

A experiéncia demonstrou que a articulacdo entre contextualizacdo historica,
experimentacdo pratica e tecnologia digital constitui estratégia eficaz para a
recomposicdo da aprendizagem geométrica. Ao integrar teoria e pratica, a proposta
deslocou o ensino da Geometria de uma abordagem transmissiva para um processo

investigativo e significativo.

Assim, a interveng¢ao evidenciou que a aprendizagem da semelhancga de triangulos
se fortalece quando os estudantes transitam entre diferentes formas de representagdo —
concreta e simbdlical — construindo significados matematicos por meio da interagdo, da

experimentacdo ¢ da mediagao docente.
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CONSTRUCAO DOS PONTOS NOTAVEIS DO TRIANGULO

O ensino de Geometria no Ensino Médio frequentemente enfrenta dificuldades
relacionadas a compreensdo espacial e a abstragdo dos conceitos geométricos,
especialmente quando o aprendizado se restringe a reproducdo de procedimentos sem
compreensdo conceitual. Nesse contexto, a recomposi¢cdo da aprendizagem demanda
praticas pedagogicas que articulem experimentagdo concreta, visualizagdo dinamica e

mediacdo docente intencional, favorecendo a construgdo progressiva do pensamento

geométrico.

Com esse objetivo, foi desenvolvida préticas didaticas voltadas ao estudo dos
pontos notaveis do tridngulo. A proposta foi organizada em uma sequéncia didatica
composta por trés momentos articulados, integrando contextualizacdo historica,
constru¢do manual e exploragdo digital, de modo a promover aprendizagem significativa

e investigativa.

A organizagdo da intervencdo fundamenta-se na perspectiva sociocultural da
aprendizagem, segundo a qual o conhecimento ¢ construido por meio da interagcdo
mediada entre sujeitos e instrumentos culturais (Vygotsky, 1998). Assim, as atividades
foram planejadas para posicionar o estudante como agente ativo da constru¢do do

conhecimento matematico.

Etapa 1 — Contextualizacdo historica e ativagdo dos conhecimentos prévios

A intervencdo iniciou-se com um momento de acolhimento e diagndstico dos
conhecimentos prévios dos estudantes acerca da Geometria. Questionamentos
orientadores permitiram identificar concepgdes iniciais e dificuldades conceituais,

possibilitando ao docente ajustar a mediacao pedagdgica as necessidades da turma.

Na sequéncia, foi apresentada uma contextualizacgao historica do desenvolvimento
da Geometria, destacando as contribui¢des de Euclides e a organizagdo axiomatica do
conhecimento geométrico. Essa abordagem atuou como organizador prévio, conforme
proposto por Ausubel (2003), favorecendo a ancoragem de novos conceitos em estruturas

cognitivas ja existentes.
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A inser¢do da dimensdo historica contribuiu para compreender a Matematica
como produgdo cultural, perspectiva defendida por D’ Ambrosio (1996), ao reconhecer
que o significado dos conceitos matematicos se fortalece quando vinculado ao contexto

histérico e social de sua construgao.

Durante essa etapa, observou-se que parte dos estudantes apresentava dificuldades
na compreensdo da linguagem conceitual inicial, exigindo intervengdes mediadoras,
retomadas explicativas e exemplificagdes concretas, evidenciando a importancia da

mediagdo docente na ampliacdo da zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1998).

Etapa 2 — Construcdo geométrica manual e aprendizagem colaborativa

Na segunda etapa, os estudantes realizaram construcdes geométricas utilizando
régua e compasso, muitos deles tendo o primeiro contato com esses instrumentos.
Inicialmente, foram realizadas demonstracdes orientadas pelo professor, seguidas de

atividades em grupo que incentivaram a cooperagdo € a troca de estratégias.

Os alunos construiram triangulos e, a partir deles, tragaram medianas, alturas e
bissetrizes, identificando experimentalmente os pontos de encontro dessas retas notaveis.
A manipulagdo concreta dos instrumentos favoreceu a compreensdo das propriedades
geométricas envolvidas, transformando procedimentos formais em experiéncias

perceptiveis.

Segundo Duval (2009), a aprendizagem matematica depende da coordenagao
entre diferentes registros de representagdo. Nesse sentido, a construgdo manual permitiu
a transicdo entre representagdo grafica e compreensao conceitual, reduzindo dificuldades

associadas a abstragcdo geométrica.

O trabalho colaborativo contribuiu para a superacao coletiva das dificuldades
técnicas, especialmente relacionadas ao uso do compasso, evidenciando o papel da

interacdo social na aprendizagem matematica.
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Figura 6: Atividades com tridngulos.

\A

Fonte: Acervo dos autores (2025).

Na aplicagdo, os alunos construiram tridngulos e, a partir deles, tragaram
medianas, alturas e bissetrizes, identificando o ponto de encontro dessas retas notaveis.
O trabalho em grupo possibilitou troca de estratégias e superacdo coletiva das
dificuldades, especialmente no ajuste do compasso € na compreensao da finalidade de

cada construgao.

Etapa 3 — Exploragdo digital e visualizagdo dindmica com GeoGebra

A terceira etapa incorporou o uso do software GeoGebra em Chromebooks,
ampliando a experi€ncia para o ambiente digital. Os estudantes manipularam triangulos,
observando o comportamento do baricentro, ortocentro e incentro mediante alteragdes

nos vértices das figuras.

A visualizacdo dinamica possibilitou identificar propriedades invariantes das
construgdes geométricas, favorecendo a consolidagao conceitual. Conforme argumenta
Valente (1999), tecnologias digitais reorganizam o processo de ensino ao possibilitar

exploragdo, simulagdo e experimentacdo matematica.

O GeoGebra atuou, portanto, como ferramenta digital, permitindo a articulagao

entre experimentagao e reflexao matematica.
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A mediacao docente mostrou-se essencial para orientar a exploracao tecnologica,
garantindo que a interacdo com o software se transformasse em analise conceitual por

meio da manipulag@o do instrumento.

A avaliacdo ocorreu de forma processual, considerando a participagdo nas
atividades, os registros produzidos e as discussdes coletivas realizadas ao longo da

sequéncia didatica.

Os resultados indicaram avancgos significativos na aprendizagem, evidenciados
por:

e maior autonomia na utilizagao de instrumentos geométricos;

o compreensdo das propriedades dos pontos notaveis do tridngulo;

e ampliagdo da argumentacao matematica;

e maior engajamento nas atividades investigativas;

o reducdo da resisténcia inicial ao estudo da Geometria.

Estudantes que inicialmente apresentavam dificuldades passaram a explicar
propriedades geométricas utilizando argumentos proprios, indicando avango da

compreensdo procedimental para a compreensao conceitual.

A integragdo entre constru¢do manual e exploragdo digital favoreceu diferentes
formas de representagdo do objeto matematico, aspecto considerado essencial para a

aprendizagem segundo Duval (2009).

A experiéncia evidenciou que a articulacdo entre historia da Matematica,
experimentacdo concreta, ferramentas digitais e aprendizagem colaborativa podem

constituir estratégia potente para a recomposi¢do da aprendizagem geométrica.

Ao transitar entre manipula¢do manual, visualizacdo virtual e reflexdo conceitual,
os estudantes passaram a compreender os pontos notaveis do tridngulo ndo apenas como

construgdes técnicas, mas como relacdes geométricas dotadas de significado matematico.

Desse modo, as agdes demonstraram que praticas pedagogicas investigativas,
mediadas por docentes, contribuem para transformar o ensino da Geometria em um
processo ativo de constru¢do do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento do

pensamento matematico e da autonomia intelectual dos estudantes.
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CONCLUSAO

O presente estudo analisou a recomposi¢ao da aprendizagem em Matematica no
Ensino Médio a partir da integracao entre mediacao pedagogica, ludicidade e tecnologias
digitais, buscando compreender em que medida praticas pedagdgicas intencionalmente
estruturadas podem contribuir para a superacao de dificuldades de aprendizagem e para a
construgdo do conhecimento matematico. Os resultados indicam que a recomposicao,
quando orientada por planejamento pedagogico e organizacdo didatica coerente,
ultrapassa a logica da recuperagdo pontual de contetidos, configurando-se como um
processo formativo que mobiliza dimensdes cognitivas, afetivas e relacionais da

aprendizagem.

As intervengdes desenvolvidas com o jogo Aritmagon evidenciaram avangos no
raciocinio légico, no célculo mental e na argumentagdo matematica, além de maior
envolvimento dos estudantes nas atividades propostas. O engajamento observado sugere
que a ludicidade, compreendida como estratégia pedagdgica estruturada, favorece a
participagdo ativa e contribui para a reconstrucdo gradual da confianga dos estudantes
diante dos desafios matematicos, elemento central nos processos de recomposicdo da

aprendizagem.

No campo da Geometria Plana, a articulagdo entre contextualizagdo historica,
atividades praticas e recursos digitais ampliou as possibilidades de compreensao
conceitual, especialmente no estudo da semelhanga de triangulos € dos pontos notaveis
do tridngulo. A visualizacdo dinamica proporcionada pelas ferramentas tecnologicas
contribuiu para reduzir obstaculos relacionados a abstracao, permitindo que os estudantes
estabelecessem relagdes mais consistentes entre representacao, interpretacao e resolucao

de problemas.

Os resultados também evidenciaram que a mediagdo docente constitui elemento
estruturante das praticas de recomposicao, uma vez que a aprendizagem nao se estabelece
apenas pela disponibilizagdo de recursos ou metodologias, mas pela organizagio
intencional de situagdes didaticas que promovam interacdo, acompanhamento e
progressiva autonomia intelectual dos estudantes. Nesse sentido, o uso das ferramentas
digitais mostrou-se efetivo quando articulado a objetivos pedagdgicos claros e a

processos continuos de acompanhamento da aprendizagem.
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Em relagdo ao problema de pesquisa proposto, conclui-se que a recomposi¢do da
aprendizagem matematica demanda a reorganizagao das praticas pedagogicas em direcao
a experiéncias formativas que integrem significado, participagdo e mediagdo qualificada.
Mais do que recuperar conteudos, trata-se de reconstruir as condi¢des de producdo do
conhecimento escolar, reconhecendo a aprendizagem como processo dindmico, situado e
relacional. Assim, a integracdo entre ludicidade e mediagdo pedagogica revela-se nao
apenas como estratégia metodologica, mas como perspectiva epistemoldgica capaz de
ressignificar o ensino de Matemaética ao reposicionar o estudante como sujeito ativo na
construcao do conhecimento e ao reafirmar o papel da escola como espaco de produgdo

intelectual, desenvolvimento humano e reconstrucao das aprendizagens.
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CAPITULO I
LEITURA QUE RENASCE: A EDUCACAO COMO CAMINHO PARA A
EMANCIPACAO E REMICAO DE PENA NA EJA

; Benedito Antonio dos Santos*.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-02

RESUMO: O presente relato de experiéncia apresenta o projeto “Remigdo pela Leitura”,
desenvolvido na unidade prisional em uma cidade no interior do Estado de Mato Grosso,
com estudantes da EJA. A iniciativa permite que os reeducandos reduzam parte da pena
por meio da leitura de obras literarias, filosoficas, cientificas, classicas e de autoajuda,
que eles escolhem de acordo com o gosto pessoal e nivel de leitura. Cada livro lido e
analisado representa a remi¢do de quatro dias, em sua pena. Mais do que cumprir a lei, o
projeto promove autoconhecimento, reflexdo critica, habilidades sociais e
ressocializacdo, reafirmando a leitura como ferramenta de emancipagdo, dignidade e
transformagao pessoal.

PALAVRAS-CHAVE: Ressocializacdo; Leitura; Dignidade humana.

INTRODUCAO

A educagdo em espagos de privagdo de liberdade ¢ muito mais do que um direito
garantido pela Constituicao Federal de 1988; ¢ uma porta para a transformacao humana.
Ao fundamentar o Estado Democratico de Direito na dignidade da pessoa, a Constituicao
reconhece que o conhecimento tem o poder de transformar vidas e abrir caminhos de
esperanca. A Lei de Execucdo Penal (Lei n°® 7.210/1984) reforca esse principio ao
permitir, em seu artigo 126, a remi¢cdo de pena por meio do estudo e do trabalho,
incentivando a ressocializagdo e oferecendo aos reeducandos oportunidades de

crescimento e reintegragao social.

Nesse contexto, o projeto “Leitura que Renasce”, realizado na unidade prisional
de Mirassol d’Oeste — MT, em parceria com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
abrange o ensino Fundamental 1° Segmento Muti 1° e 2° Ano, no periodo matutino e
ensino Fundamental 2° Segmento Muti 1° € 2° Ano e Ensino Médio Multisseriado 1° 2°
3° ano, no periodo vespertino. Atualmente, 80 reeducandos participam da iniciativa, que

transforma livros em pontes para reflexdo, autoconhecimento e esperanca. Ao ler obras

4 http://lattes.cnpq.br/9593988405788809. https://orcid.org/0009-0009-2312-5547. E-mail: benedito.
santos@edu.mt.gov.br.
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literarias, filosoficas, cientificas e de autoajuda, os participantes t€ém a chance de revisitar

suas historias, refletir sobre escolhas e descobrir novas possibilidades para o futuro.

Mais do que reduzir dias de pena, o projeto promove dignidade, fortalece a
autonomia e desperta a esperanca, mostrando que, mesmo em contextos desafiadores, é
possivel reconstruir trajetdrias e redescobrir o valor de aprender, sentir e sonhar. A leitura,
nesse sentido, torna-se um ato de renascimento, abrindo portas para a transformagao
pessoal e social, e reafirmando o papel da educacdo como caminho para a liberdade

interior e a reconstrugao da vida.

REFERENCIAL TEORICO

A remicao pela leitura insere-se no campo das politicas educacionais em contextos
de privagao de liberdade e dialoga diretamente com a perspectiva dos Direitos Humanos,
ao reconhecer a educacdo como direito fundamental e condicdo para a dignidade humana
e aressocializacdo. No cendrio brasileiro, essa politica articula educagao, justica e cultura,
deslocando a légica puramente punitiva do sistema penal para uma abordagem formativa
e restaurativa. Nesse sentido, a leitura deixa de ser apenas atividade pedagdgica e passa a
constituir instrumento de cidadania, subjetivacao e reconstrucao de trajetorias de vida de

pessoas privadas de liberdade.

Castro (2022), em sua tese “Remicdo de pena nas prisdes do DF: leitura de
literatura como politica publica e direitos humanos para minorias”, demonstra que a
remicao pela leitura se configura como politica publica afirmativa voltada a garantia de
direitos educacionais no carcere. A autora evidencia que, diante da oferta limitada de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisdes, a leitura literdria assume carater
estratégico de educacao nao formal, possibilitando acesso ao conhecimento, a cultura e a
formacao leitora. Para Castro, a remicao pela leitura amplia oportunidades educativas em
um contexto marcado por restrigdes estruturais, como falta de espagos fisicos, escassez

de professores e limitagdes de seguranga.

Dialogando com essa perspectiva, Guimaraes e Honorato (2021) aprofundam a
analise do Programa de Remicao de Pena pela Leitura ao discutir suas contribuicdes,

limites e potencial ressocializador. Os autores sustentam que o programa possui forte
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dimensdo humanizadora, pois favorece a elevagdo da autoestima dos apenados, amplia o
repertorio cultural, reduz lacunas de alfabetizacao e possibilita a transformacao do tempo
ocioso em tempo educativo. Para eles, a leitura no carcere nao é apenas um mecanismo
de reducdo de pena, mas um instrumento de reconstru¢do subjetiva e social do sujeito

privado de liberdade.

Contudo, Guimaraes e Honorato (2021) também problematizam obices estruturais
do programa, como a auséncia de bibliotecas adequadas em muitas unidades prisionais, a
baixa escolaridade dos presos, a falta de politicas ptblicas continuas e a predominancia
de uma logica securitaria sobre a pedagogica dentro do sistema prisional. Os autores
destacam que, quando servidores penitencidrios priorizam apenas a seguranga, o potencial
educativo da leitura ¢ enfraquecido, revelando a necessidade de uma politica intersetorial

que integre educagdo, cultura e execugao penal.

No campo dos Direitos Humanos e Educacdo em Prisdes, a UNESCO e a ONU
defendem que a educagdo no carcere deve ser equivalente aquela oferecida fora dele,
orientada pelos principios de dignidade, inclusdo, ndo discriminagdo e formagao integral.
Esses organismos internacionais sustentam que praticas de leitura e cultura sdo
fundamentais para o desenvolvimento humano, a reducdo da reincidéncia criminal e a
reintegracdo social, alinhando-se diretamente as proposi¢des de Castro (2022) e

Guimaraes e Honorato (2021).

Paulo Freire (1996) oferece fundamento tedrico essencial para compreender a
leitura como pratica emancipatéria. Para Freire, ler ndo ¢ apenas decodificar palavras,
mas interpretar o mundo e transformé-lo. Aplicada ao contexto prisional, a leitura literaria
possibilita que sujeitos privados de liberdade reconstruam sentidos sobre si mesmos, suas

historias e suas possibilidades futuras, superando a condicao de invisibilidade social.

A Justica Restaurativa, conforme Howard Zehr (2008), complementa essa
abordagem ao compreender o delito ndo apenas como violagao a lei, mas como ruptura
de relacdes. A leitura, nesse sentido, funciona como pratica restaurativa simbolica,
permitindo que o sujeito elabore conflitos internos, reconheca danos e construa novas

formas de interagdo social baseadas no didlogo e na responsabilidade.

No plano das politicas publicas, Castro (2022) e Guimardes e Honorato (2021)

convergem ao defender que a remigdo pela leitura deve ser consolidada como politica
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permanente, articulada a EJA prisional, ao FUNDEB e as metas do Plano Nacional de
Educacao (PNE). Ambos ressaltam a importancia de parcerias entre universidades,
secretarias de educagao e sistema penitenciario para ampliar acervos literarios e fortalecer

a formagdo de mediadores de leitura no carcere.

Em sintese, a remicdo pela leitura pode ser compreendida como prética
intersetorial que articula educacao, direitos humanos e justica restaurativa. Ela ultrapassa
a logica de redugdo de pena e se afirma como politica de formag¢dao humana, letramento
critico e reconstrugdo de trajetorias sociais, contribuindo para uma sociedade mais justa,

inclusiva e democratica.

LEITURA QUE RENASCE: REMICAO PELA LEITURA

O projeto “Leitura que renasce”, desenvolvido na unidade prisional de Mirassol
d’Oeste — MT, nasceu do desejo de transformar a leitura em um caminho de liberdade e
reconstru¢do. A iniciativa permite que os reeducandos reduzam parte da pena por meio
da leitura de obras literarias, filosoficas, cientificas, classicas e de autoajuda, ampliando
horizontes e despertando novos sentidos para a vida, para que eles possam repensar sua

vida e buscar novas oportunidades.

Atualmente, cerca de 80 internos participam do projeto, que ocorre da seguinte
maneira: inicialmente os reeducandos escolhem o livro de acordo com seu nivel de
escolaridade e afinidade, permanecendo com a obra por uma semana para leitura
individual. Na semana seguinte, relinem-se para conversar sobre o enredo, refletir sobre
os aprendizados e compartilhar suas percep¢des. Depois, produzem um relatorio, avaliado
por uma banca de professores. A cada livro lido e aprovado, quatro dias de pena sdo
remidos, conforme a Lei de Execugdo Penal n°® 7.210/1984 (art. 126) e a Recomendagado

n°® 44/2013 do Conselho Nacional de Justica (CNJ).

Assim como Freire (1996), acreditamos que a educacgdo € um ato libertador, capaz
de promover a emancipagdo e a transformagdo pessoal. Para Freire, educar ¢ um ato de
amor e coragem, ¢ ¢ exatamente i1Sso que o projeto representa: um gesto educativo que

acredita no potencial de mudanca de cada ser humano.

36



Autores como Chartier (1999) e Candido (2004) também nos lembram que a
literatura tem um poder profundamente humanizador. Ela desperta a sensibilidade, amplia
a visdo de mundo e convida a reflexao ética. Mesmo obras simples de autoajuda, quando
lidas com sinceridade, podem provocar o despertar da consciéncia e a vontade de ser

diferente.

Assim, o projeto “Remicao pela Leitura” vai além da reducao de dias de pena,
serve para promover ressocializagdo, autonomia, desenvolvimento cognitivo e
emocional. Cada livro lido se torna um passo em direcdo a liberdade, ndo s6 a liberdade
fisica, mas a liberdade interior, que possibilita sonhar, pensar em um futuro fora da

criminalidade.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto “Leitura que Renasce” ¢ desenvolvido na unidade prisional de Mirassol
d’Oeste — MT e atualmente atende 80 reeducandos, que encontram na leitura uma
oportunidade de aprendizado, reflexdo e reconstrucao de suas trajetérias. Mais do que
uma atividade pedagodgica, o projeto representa uma chance real de transformacio e

esperanga.

A proposta busca unir leitura e remicao de pena, promovendo o desenvolvimento
pessoal e a autonomia dos participantes. O trabalho de leitura ¢ feito em etapas, primeiro
o interno escolhe o livro conforme seu interesse e nivel de escolaridade, entre obras
literarias, cientificas, filosoficas ou de autoajuda, ele permanece com a obra durante uma

semana, realizando a leitura de forma individual e concentrada dentro da cela.

Na semana seguinte, ocorreu um encontro coletivo, acompanhado pelo professor
responsavel pelo projeto, em que os participantes compartilham suas percepgdes, debatem
ideias e relacionam o conteudo das obras as suas proprias vivéncias. Um dos momentos
mais significativos foi a leitura do classico “Os Miseraveis”, de Victor Hugo. Apos a
leitura, os reeducandos assistiram ao filme e puderam identificar-se com a trajetoria do
protagonista Jean Valjean, compreendendo que, assim como ele, todos tém a possibilidade

de recomecar e transformar o proprio destino, no momento das discussdes os internos se
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mostraram esperangosos com o que poderiam fazer apds pagarem sua pena, falaram sobre

seus sonhos e interesses pessoais.

Na terceira etapa, os participantes produzem um relatorio critico e reflexivo,
novamente acompanhado pelo professor responsavel pelo projeto. Apos essa etapa os
textos sdo enviados e avaliados por uma banca de correcdo, e, quando aprovados,
encaminhados a Defensoria Publica e ao Forum do municipio, garantindo a oficializagcdo
da remicao. Cada relatorio validado reduz quatro dias de pena dos reeducandos, conforme
previsto na Lei de Execucdo Penal n® 7.210/1984 (art. 126) e regulamentado no estado de

Mato Grosso pela Portaria n° 231/2022/GAB/SESP-MT.

A metodologia adotada valoriza o protagonismo, a autonomia e a
responsabilizacdo individual, permitindo que cada participante perceba o poder
transformador do conhecimento e que eles se percebam como seres humanos que em um
determinado momento de sua vida escolheram o caminho errado, porém que ainda podem
mudar e buscar um mundo melhor para si e sua familia, fora das grades. O projeto cumpre,
assim, uma importante funcdo educativa e social, oferecendo aos reeducandos a

oportunidade de reconstruir identidades e reencontrar sentidos para a vida.

CONCLUSAO

O projeto “Leitura que renasce” reafirma o poder transformador da educagao
como caminho para a liberdade e a reconstru¢do da dignidade humana. Ao envolver 80
reeducandos em praticas de leitura, escrita e reflexdo, a iniciativa transcende o simples

cumprimento da lei tornando-se um momento de tomada de consciéncia e liberdade.

Logo, a leitura, nesse contexto, ¢ mais do que um exercicio intelectual, torna-se
um ato de renascimento. Cada pagina lida desperta sentimentos, revisita lembrangas e
abre novas possibilidades de vida. Por meio das palavras, os participantes redescobrem a
si mesmos, desenvolvem o pensamento critico, aprendem a ouvir e a respeitar o outro, €

passam a enxergar o futuro com mais clareza e proposito.

Assim, o projeto “Leitura que Renasce” mostra que a educagdo, quando conduzida
com sensibilidade e proposito, € capaz de romper muros, reconstruir identidades e

reacender a chama da liberdade interior.
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CAPITULO I1I

ESCREVER, DIALOGAR E TRANSFORMAR: CARTAS PEDAGOGICAS E
CiRCULOS DE CULTURA NA FORMACAO DOCENTE DO PACTO PELA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EM MATO GROSSO
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RESUMO: Este artigo apresenta e analisa uma experiéncia formativa desenvolvida com
professores da Educagdo Basica que atuam na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), no ambito do programa estadual Pacto pela EJA, no estado de Mato
Grosso, realizada na escola Padre Tiago, o programa ¢ uma politica publica de formagao
continuada voltada a qualificagdo da pratica docente de ensino, por meio da articulagao
entre saberes teoricos, pedagogicos e experiéncias profissionais. No percurso formativo,
destaca-se a producao individual de cartas pedagdgicas e compartilhamento por meio dos
circulos de cultura inspiradas na pedagogia de Paulo Freire, momento de didlogo, reflexao
critica e construgao compartilhada de saberes. A experiéncia evidenciou que a escrita e a
socializacdo das cartas pedagogicas, associadas ao circulo de cultura, favorecem
processos formativos mais dialdgicos e participativos, que propiciaram a formagao
docente mais humanizada a partir da valorizagdo das experiéncias individuais e o
fortalecimento da identidade profissional dos professores que atuam na EJA.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de jovens e adultos; Formagdo docente; Carta
pedagdgica; Pacto pela EJA; Paulo Freire; Circulo de cultura.

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade da
Educacao Basica destinada a sujeitos que, por diferentes razdes sociais, econdmicas €
culturais, ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular.
Nesse sentido, a EJA insere-se no campo das politicas educacionais voltadas a garantia
do direito a educacdo ao longo da vida, buscando enfrentar e reparar processos historicos

de exclusao escolar. Conforme Di Pierro (2000), essa modalidade niao deve ser
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compreendida apenas como a¢gdo compensatoria, mas como parte integrante das politicas
de democratizagdo do acesso e permanéncia na educacdo, exigindo propostas
pedagogicas e formativas que considerem as especificidades dos sujeitos que dela

participam.

Os estudantes da EJA trazem consigo trajetorias marcadas por experiéncias de
trabalho, responsabilidades familiares e multiplos contextos socioculturais, o que torna o
espago escolar um territorio de encontro entre diferentes historias de vida, saberes e
expectativas. Nesse cenario, a escola deixa de ser apenas um lugar de transmissdo de
conteudos e passa a constituir-se como espaco de didlogo e reconhecimento das
experiéncias vividas. As salas de aula da EJA revelam, portanto, um mosaico de
vivéncias, no qual o aprendizado se constréi a partir do encontro entre diferentes

percursos, memorias e projetos de vida.

Diante dessa realidade, a atuacdo docente na EJA exige mais do que o dominio
dos conteudos escolares. Requer uma postura pedagdgica comprometida com o didlogo,
a escuta e a valorizagdo das experiéncias dos educandos. Para Freire (1987), a educagao
voltada a jovens e adultos deve reconhecer os sujeitos como portadores de saberes
construidos na vida social, compreendendo que o processo educativo se fortalece quando
a leitura da palavra se articula a leitura do mundo. Assim, o professor assume o papel de
mediador de saberes, capaz de construir processos educativos mais sensiveis, criticos e

contextualizados.

A heterogeneidade das turmas, a diversidade cultural e as trajetorias de vida
complexas presentes na EJA exigem do professor competéncias pedagbgicas, €ticas e
sociais que ultrapassam a simples transmissao de conteudo. Nesse contexto, os processos
de formacao continuada tornam-se fundamentais, pois oferecem espagos de reflexdo
sobre a pratica docente e possibilitam a construcdo de estratégias pedagogicas mais
coerentes com a realidade dos educandos. A formagdo continuada, portanto, constitui-se

como espago de fortalecimento profissional e de ressignificacdo da pratica pedagogica.

No estado de Mato Grosso, o programa Pacto pela EJA configura-se como uma
politica publica de formacdo continuada destinada a professores que atuam na
modalidade. A proposta busca fortalecer a pratica docente por meio de encontros

formativos, estudos coletivos, oficinas pedagogicas e momentos de reflexdo sobre
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experiéncias docentes e o cotidiano escolar. Esses espacos formativos favorecem o
didlogo entre professores, permitindo a construcdo coletiva de saberes e o

compartilhamento de experiéncias que emergem do contexto da pratica educativa.

Entre as praticas formativas desenvolvidas, destaca-se a produgdo de cartas
pedagogicas e sua socializagdo por meio do circulo de cultura, como estratégia de didlogo
e reflexdo critica. Inspirada na tradi¢ao epistolar presente na pedagogia de Paulo Freire,
a carta pedagogica possibilita que os professores expressem suas experiéncias,
inquietagdes e aprendizagens construidas no exercicio da docéncia. Ao transformar a
escrita em espago de reflexdo e partilha, essa proposta formativa favorece a emergéncia
de saberes docentes e fortalece a formagao continuada como processo coletivo, sensivel

e humanizador.

Nesse horizonte, Freire (1987 e 1996) oferece importantes contribui¢des para a
compreensdao dos processos formativos na EJA. Para o autor, a educacdo deve ser
compreendida como pratica de liberdade, fundamentada no didlogo, na problematizacao
da realidade e na participagao ativa dos sujeitos e na constru¢cao do conhecimento. O
conceito de circulo de cultura, desenvolvido pelo autor no ambito da educacao popular,
constitui uma metodologia que rompe com a logica verticalizada e bancéaria da
transmissdo de conteudos, propondo um espaco pedagogico marcado pela horizontalidade

das relagoes e pela valorizacao da experiéncia dos participantes.

Nesse ambiente, educadores e educandos compartilham saberes, analisam
criticamente suas realidades e constroem coletivamente caminhos para enfrentar os
desafios presentes no processo educativo. Dessa forma, o conhecimento ndo se apresenta
como algo acabado ou imposto, mas emerge da interacdo entre sujeitos que refletem sobre

o mundo que habitam e buscam transforma-lo.

A articulagdo entre a escrita das cartas pedagdgicas e o circulo de cultura favorece
a criagdo de ambientes formativos mais dialdgicos e colaborativos, nos quais a
experiéncia docente se torna elemento central na producdo do conhecimento. Ao
socializar suas narrativas e refletir coletivamente sobre suas experiéncias os professores
fortalecem sua identidade profissional e ampliam as possibilidades de construcdo de
estratégias pedagogicas mais sensiveis as realidades dos estudantes da EJA. Dessa forma,

a experiéncia formativa aqui evidenciada revela o potencial dessas praticas em promover
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processos de humanizacao na formacao docente, valorizagdo das trajetorias profissionais
e desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica e reflexiva comprometida com os

principios da educagdo emancipatoria.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM MATO GROSSO E O PACTO
PELA EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Falar da Educag¢dao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢, antes de tudo, um
exercicio de memoria, de reconhecimento histérico e de compromisso com os sujeitos
que foram sistematicamente marginalizados dos direitos civis basicos, entre eles, o direito
a educacdo. E nesse contexto que emerge, em 2024, o Pacto Nacional pela Superacio do
Analfabetismo e Qualificagdo da EJA, um programa que busca articular a for¢a do Estado,
das redes de ensino e da sociedade civil em prol de uma educagdo mais justa, acessivel e
significativa para jovens, adultos e idosos que ndo tiveram a oportunidade de estudar no

tempo considerado “regular”.

No campo das politicas educacionais, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) tem
sido historicamente marcada por avancos e descontinuidades, refletindo as tensdes entre
o reconhecimento desse direito e as limitagdes estruturais presentes nas politicas publicas.
Conforme Di Pierro (2000), a EJA no Brasil se constituiu ao longo do tempo como uma
modalidade educacional fortemente vinculada as demandas sociais de escolarizagao de

sujeitos que tiveram seu direito a educagdo negado ou interrompido em diferentes

momentos de suas trajetorias de vida.

Nesse sentido, mais do que uma politica compensatoria, a EJA deve ser
compreendida como parte integrante do direito a educacdo ao longo da vida, exigindo
politicas publicas consistentes, permanentes e articuladas as realidades sociais dos
educandos. Para a autora, a consolida¢do dessa modalidade implica ndo apenas ampliar o
acesso, mas também garantir condi¢des efetivas de permanéncia e aprendizagem, o que
envolve a valorizagdo da formag¢ao docente, a adequagao curricular as especificidades dos
sujeitos da EJA e o reconhecimento das experiéncias sociais e culturais que esses

estudantes trazem para o espago escolar.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seus
artigos 37 a 41, regulamenta a EJA, definindo-a como modalidade da educacdo basica
destinada a jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
propria, garantindo flexibilidade curricular, adaptacdo aos diferentes ritmos de
aprendizagem e integracdo entre contetidos escolares e experiéncias de vida dos

educandos.

O Plano Nacional de Educagado (PNE, Lei n° 13.005/2014) reforca a importancia
da Educagcdo de Jovens Adultos e Idosos-EJAI ao estabelecer metas voltadas a
universalizacdo do atendimento escolar para jovens e adultos, ampliando o acesso ao
ensino fundamental ¢ médio. Além disso, o Decreto n°® 5.840/2006 regulamenta
programas voltados a alfabetiza¢do e a educagao continuada, destacando a necessidade
de politicas integradas de formagdo docente, acompanhamento pedagogico e
desenvolvimento de metodologias que considerem a realidade social e cultural dos
estudantes. Esses dispositivos legais consolidam a EJAI como uma politica publica

estratégica, que articula direito a educagao, inclusao social e promoc¢ao da cidadania.

Como educadoras, pesquisadoras e defensoras da Educagdo de Jovens e Adultos,
acompanhamos com olhar atento, sensivel e esperangoso os caminhos que o Pacto pela
EJA pode impulsionar. Entendemos que essa politica publica representa uma
possibilidade concreta de fortalecimento da modalidade, especialmente em contextos
marcados por desigualdades historicas e desafios estruturais. Nesse sentido, a
implementagdo do Pacto exige ndo apenas agdes institucionais, mas também o
envolvimento de educadores comprometidos com a constru¢ao de processos formativos

que reconhecam as especificidades dos sujeitos da EJA.

No estado de Mato Grosso, caracterizado por ampla diversidade étnica, cultural e
geografica, os desafios da Educagdo de Jovens e Adultos assumem contornos ainda mais
complexos. Trata-se de um territério marcado por diferentes realidades sociais, que
influenciam diretamente o acesso, a permanéncia e as condi¢cdes de aprendizagem dos
sujeitos que buscam a escola em diferentes momentos da vida. Nesse cenario, a EJA se
configura como espago educativo que precisa dialogar com multiplos contextos e

trajetorias.
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Aqui convivem populacdes urbanas em situacdo de vulnerabilidade social,
comunidades indigenas, povos tradicionais, trabalhadores e trabalhadoras do campo, além
de jovens e adultos que, desde cedo, foram inseridos no mundo do trabalho, muitas vezes
interrompendo ou adiando seus processos de escolarizagdo. Essas trajetorias revelam
histérias marcadas por desigualdades sociais, mobilidade territorial e diferentes
experiéncias culturais, que influenciam diretamente o0 modo como esses sujeitos se

relacionam com a escola e com o processo de aprendizagem.

Diante dessa diversidade, a Educagdo de Jovens e Adultos demanda politicas
publicas e praticas pedagogicas sensiveis as especificidades locais e as necessidades dos
educandos. Reconhecer essas realidades implica construir propostas educativas que
valorizem os saberes, as experiéncias e as identidades dos sujeitos, fortalecendo a EJA
como espaco de inclusdo, didlogo e constru¢cdo de caminhos educativos mais justos e

humanizadores.

Assim, a consolidagdo de politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos
demanda um compromisso €tico e politico com a garantia do direito a educagao e com a
constru¢do de caminhos mais justos e humanizadores. Reconhecer a pluralidades dos
sujeitos da EJA implica compreender esse espaco como um lugar de inclusdo, resisténcia
e transformacao social, no qual a educacdo se afirma como possibilidade de reconstrucao

de trajetorias e de fortalecimento da dignidade humana.

O Pacto pela Educagao de Jovens e Adultos prevé um conjunto articulado de agdes
voltadas a ampliagdo do acesso e permanéncia dos sujeitos na EJA, com investimento
federal estimado em R$ 4 bilhdes ao longo de quatro anos. Entre suas metas, destacam-
se a criacao de 3,3 milhdes de matriculas e a retomada de programas histéricos, como o
Brasil Alfabetizado e o Projovem Urbano, iniciativas que reafirmam o compromisso com
a garantia do direito a educagdo ao longo da vida. Essa politica busca fortalecer a EJA
como campo estratégico das politicas educacionais, reconhecendo a urgéncia de enfrentar
os processos historicos de exclusdo que marcam a trajetéria de jovens, adultos e idosos

que retornam a escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seus
artigos 37 a 41, regulamenta a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da

educacdo basica destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na
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idade propria. A legislacao assegura a flexibilidade curricular, a adaptagao aos diferentes
ritmos de aprendizagem e a valorizagao das experiéncias de vida dos educandos. Dessa
forma, a EJA ¢ compreendida como modalidade que exige praticas pedagogicas
diferenciadas, capazes de dialogar com a diversidade de trajetorias e com as multiplas

realidades dos sujeitos que retornam a escola.

Nesse contexto, o pensamento de Paulo Freire constitui referéncia fundamental
para a compreensao da EJA como pratica educativa comprometida com a transformagao
social. Ao afirmar que a educagdo transforma as pessoas e estas transformam o mundo,
Freire destaca a importancia do didlogo, da escuta e da problematiza¢do da realidade
como elementos centrais do processo educativo. A proposta do Pacto pela EJA, ao
retomar os circulos de cultura e valorizar o educador popular, aproxima-se dessa
perspectiva freireana, fortalecendo a construgdo coletiva do conhecimento e

reconhecendo a educagdo como pratica de liberdade.

Essa concepcao rompe com modelos tradicionais de ensino que silenciam os
saberes populares e desconsideram as trajetorias interrompidas dos sujeitos da EJA. Ao
valorizar o didlogo e a leitura critica do mundo, a educacdo passa a reconhecer os
educandos como protagonistas do processo educativo, capazes de interpretar sua
realidade e atuar na sua transformagdo. Assim, a pratica pedagdgica assume carater
humanizador, promovendo processos formativos mais sensiveis as experiéncias e as

necessidades dos estudantes.

Arroyo (2005), ao discutir os sujeitos da EJA, destaca que jovens e adultos que
retornam a escola carregam histérias marcadas por trabalho precoce, responsabilidades
familiares, deslocamentos e multiplas experiéncias de exclusdo. Esses sujeitos nao
chegam a escola como paginas em branco, mas como portadores de saberes e vivéncias
construidas ao longo da vida. Reconhecer essas trajetorias significa compreender a EJA
como espaco de resisténcia, encontro e constru¢ao de novos sentidos, no qual a educacao

se torna possibilidade concreta de valorizacdo dos sujeitos e de transformagao social.

O Pacto pela EJA passa a ser mais do que uma politica publica tornar-se uma
politica de Estado, isso implica continuidade, financiamento adequado, formacao
permanente para educadoras e educadores, e sobretudo, escuta ativa dos sujeitos da EJA.

Implica também reconhecer a EJA como um campo legitimo de producdo de
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conhecimento, de inovacdo pedagogica e resisténcia aos modelos excludentes e

utilitaristas de educagao.

A formacao docente, prevista no Pacto, € um ponto de grande relevancia. Pois se
torna um espacgo de formacao que dialoga com a realidade concreta dos educandos, sem
essa ampliagdo de redes de apoio que valorize esse espago como local de producao de
saberes a EJA continuard sendo, em muitos casos, ofertada de forma empobrecida e

descontextualizada.

Como afirma Di Pierro (2000), a EJA deve ser pensada a partir das demandas e
das vivéncias dos sujeitos, com metodologias flexiveis, curriculos abertos e tempos
formativos respeitosos. Ha que se iniciar essa reflexao pelos educadores e se esse nao
coloca sua praxis em analise o que visualizamos ¢ um caminho que ja vem sendo
desenhado em todo o estado, que € o encerramento da oferta da modalidade onde a parcela
da populagdo que ficou na margem do processo educativo permanecera sem oportunidade

de ter acesso ao conhecimento.

Ao mesmo tempo, € preciso valorizar a atuacao dos educadores populares, figura
central nas politicas de alfabetizagdo de jovens e adultos no Brasil. Sdo eles que, muitas
vezes de forma voluntaria, constroem pontes entre a escola e a comunidade, entre o saber
académico e o saber da vida. O Pacto reconhece esse papel ao prever a formagao de 60
mil educadores populares, o que representa uma oportunidade tinica de articular politicas

de base com agoes estruturantes.

E nesse horizonte que devemos olhar para o Pacto com criticidade, mas também
com esperanca. Como nos lembra Gadotti (2000), a educagdo de jovens e adultos ¢ uma
escola da cidadania, da democracia e da solidariedade. Portanto, mais do que metas e
numeros, 0 que estd em jogo € a possibilidade de construir uma sociedade em que
ninguém seja invisivel, em que cada pessoa tenha a oportunidade de ler, escrever,

compreender e transformar o mundo em que vive.

Em sintese, a implementa¢ao do Pacto pela EJA em Mato Grosso ¢ um campo de
disputa, de possibilidades e de construgdo coletiva. Cabe a n6s, educadoras e educadores
comprometidos com a justica social, acompanhar, tensionar, propor e fortalecer essa
politica, garantindo que ela ndo seja mais uma promessa interrompida, mas sim uma

realidade viva na vida de milhares de brasileiras e brasileiros.
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PRATICA PEDAGOGICA

As praticas pedagogicas desenvolvidas na Educagdo de Jovens e Adultos foram
construidas a partir de encontros formativos periodicos, realizados com professores
regentes das turmas da EJA regular e do sistema prisional, com duragdo de duas horas
cada. Esses momentos foram planejados de forma colaborativa, considerando,
previamente, junto aos educadores, as tematicas que emergiam como pontos de atengao
e reflexdo no cotidiano escolar. A proposta buscou fortalecer metodologias ativas e
participativas, promovendo espacos de didlogo, escuta e construcdo coletiva de saberes,
nos quais os professores pudessem refletir sobre suas praticas, compartilhar experiéncias
e desenvolver estratégias pedagdgicas mais sensiveis as especificidades dos sujeitos da

Educagao de Jovens e Adultos.

A atividade central da proposta foi a producdo de cartas pedagogicas, que se
pautou primeiramente na contextualizagdo da metodologia através das reflexdes de
Camini (2023), ela nos diz que, as cartas pedagogicas constituem um género de escrita
que ultrapassa a mera comunicacao entre interlocutores, configurando-se como pratica
reflexiva que articula experi€éncia, memoria e compromisso €tico com a transformagao

social.

Nesse movimento, as cartas pedagogicas se tornam um espago de dialogo critico,
no qual a palavra escrita assume carater formativo e politico. Ao mobilizar elementos
autobiograficos, afetivos e analiticos, a escrita rompe com a rigidez de formatos
académicos tradicionais e aproxima teoria e pratica, permitindo que a reflexao pedagdgica

emerja da propria experiéncia educativa.

Percebemos nos primeiros encontros da formag¢do muita inseguranga por parte
dos docentes para realizar a atividade bem como estranhamento diante da proposta, ja que
escrever cartas nao € mais habitual em nossa sociedade mediada pela tecnologia, contudo
ao trabalharmos os conceitos de carta pedagogica e circulo de cultura, logo conseguimos
observar confianga nas a¢des dos professores e nos surpreendemos com os resultados.
Principalmente quando nos procuravam na busca por mais folhas personalizadas para
continuar a redigir as cartas, uma das professoras escreveu 10 paginas, permeadas por

vivencias € emogoes.
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Ap0s a escrita, as cartas foram compartilhadas por meio do Circulo de Cultura,
Freire (1996) diz que, os Circulo de Cultura auxiliam a promover o didlogo, a escuta ativa
e a reflexdo coletiva, possibilita que os envolvidos tragam a reflexao diferentes contextos
de aprendizagem, dificuldade enfrentadas, solu¢cdes adotadas e possibilidades de
aprimoramento pedagogico. Esse espago de troca e valorizou as experiencias docentes,

fortaleceu o compromisso com a aprendizagem significativa dos estudantes da EJA.

Para o autor o circulo de cultura, constituiu-se como metodologia pedagogica
fundamentada no didlogo, na problematizagdao da realidade e na construc¢ao coletiva do
conhecimento. Diferente do modelo tradicional de ensino baseado na transmissio
verticalizada de contetido. E espaco horizontal de tr5oca de saberes, no qual educadores

e educandos se reconhecem como sujeitos do processo educativo.

Para Freire (1987), nesse espaco a palavra deixa de ser mera repeticdo de
conteudos e passa a ser instrumento de leitura critica do mundo, nesse sentido o didlogo
assume carater epistemologico e politico, pois como afirma o autor” Nigu8em educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhdo, mediados
pelo mundo”. Assim os temas geradores emergem da propria realidade dos sujeitos,
tornando-se ponto de partida par reflexao articulam experiéncias de vida e conhecimento

sistematizados.

Nos momentos de partilha das escritas, instaurava-se um tempo outro, mais
sensivel e humano, no qual as palavras escritas ganhavam voz e significado. Aos poucos,
era possivel perceber os professores se desmontando das certezas impostas por um
sistema de ensino cada vez mais mecanizado e tecnicista, permitindo-se reconstruir a
propria pratica e, sobretudo, ressignificar o sentido de ser docente. As narrativas
revelavam emogdes, inquietagdes e descobertas, transformando o espago formativo em
territorio de escuta, encontro e reconhecimento das experiéncias que, muitas vezes,

permanecem silenciadas no cotidiano escolar.

As falas emocionadas traziam a tona a poténcia das vivéncias junto aos estudantes
da Educagao de Jovens e Adultos, evidenciando o quanto o processo educativo se constroi
nas relagdes humanas. Comparagdes entre estudantes da modalidade regular e da EJA
emergiam com frequéncia, destacando a disposi¢do, o interesse e a vontade de aprender

presentes nas trajetorias dos sujeitos da EJA. Nessas partilhas, a aprendizagem aparecia
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ndo apenas como aquisi¢ao de contetidos, mas como movimento de resisténcia, esperanca
e reconstru¢do de caminhos, reafirmando a educagdo como pratica viva, carregada de

sentidos e possibilidades.

Entre as muitas vozes que ecoaram nesse processo, um sentimento comum
atravessava as escritas e as falas: ser professor da EJA era experimentar a valorizag¢do do
proprio trabalho e reconhecer-se como alguém que, de fato, faz diferenga na vida de
outros sujeitos. Os professores destacaram que, nessa modalidade, sentem-se mais
respeitados e reconhecidos, tanto pelos estudantes quanto pelo proprio sentido que
atribuem a docéncia. Assim, as partilhas revelaram que ensinar na EJA ndo ¢ apenas
exercer uma profissdo, mas vivenciar um encontro humano que transforma, humaniza e

fortalece o esperancar na educagao.

Nesse espaco formativo, algo sutil e profundo comegou a acontecer. As palavras
escritas e partilhadas abriram caminhos para um movimento de sensibilizacao e reflexao
entre os professores, que, pouco a pouco, passaram a olhar para si mesmos e para a
docéncia com novos sentidos. A escrita, entrelacada a escuta coletiva, foi criando
deslocamentos silenciosos, porém significativos, permitindo que os docentes revisitassem
suas praticas, reconhecessem suas inquietagdes e ressignificassem o lugar que ocupam no
processo educativo. Nesse movimento, a formacdo deixou de ser apenas espaco de

orientagdo técnica e tornou-se territoério de encontro, cuidado e reconstrugao de sentidos.

As praticas pedagogicas narradas por professores da Educagdo de Jovens e
Adultos, por meio das cartas pedagogicas, revelaram uma escrita que ultrapassa o registro
formal da docéncia e adentra o territorio sensivel da memoria, da experiéncia e da reflexao
compartilhada. Ao escreverem sobre suas vivéncias, desafios e conquistas, os professores
foram tecendo narrativas que entrelacam razao e sensibilidade, revelando que ensinar na
EJA ¢é também construir vinculos, acolher historias e reconhecer trajetorias marcadas por
resisténcias e esperangas. As cartas, nesse sentido, tornaram-se espagos de escuta de si e
do outro, permitindo que a docéncia emergisse como experiéncia viva, atravessada por

encontros, emogoes e aprendizagens.

Nesse processo, a escrita assumiu a forma do que Sato (2018) denomina de
(13 2 : b : .
confetos”, uma tessitura delicada entre conceitos e afetos, na qual o conhecimento se

constrdi ndo apenas pela racionalidade, mas também pelas emocdes, pelas memorias e
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pelas relagdes que atravessam os sujeitos. Assim, as cartas pedagdgicas transformaram-
se em espacos de elaboragdo critica da pratica docente, carregando marcas de trajetorias,
inquietacdes e compromissos éticos com os estudantes da EJA. Mais do que registros,
essas escritas tornaram-se testemunhos de uma docéncia que se humaniza, que se

reinventa e que, ao narrar-se, encontra novos sentidos para continuar esperancando.

Quando essas cartas sao compartilhadas e lidas coletivamente, as narrativas
individuais passam a circular no grupo, transformando experiéncias particulares em saber
coletivo. Nesse processo, a escuta sensivel e o didlogo entre professores possibilitam que
memorias e desafios do cotidiano escolar sejam ressignificados a luz das vivéncias dos
outros, fortalecendo vinculos profissionais e criando um espago de formagao que se
constréi na partilha. Essa dindmica dialoga com a compreensao de Tardif (2002) que nos
fala que os saberes docentes sao plurais e se constituem, em grande medida, a partir da

experiéncia vivida no exercicio da profissao.

Assim, ao circularem entre os professores, as cartas pedagdgicas deixam de ser
apenas narrativas pessoais € passam a constituir um campo de reflexao coletiva sobre o
fazer docente na EJA, favorecendo a constru¢do compartilhada de estratégias
pedagogicas capazes de responder as complexidades dessa modalidade de ensino. Nesse
movimento, os “confetos” emergem como poténcia formativa, pois articulam pensamento
e sensibilidade, teoria e experiéncia, permitindo que o conhecimento pedagdgico seja

produzido também a partir das historias que habitam o cotidiano da escola.

A comparagdo entre estudantes da educacdo regular e da EJA apareceu de forma
recorrente, especialmente no que se refere ao interesse e a valorizagdo da oportunidade
de estudar, aspectos que mobilizam nos professores um profundo sentimento de
responsabilidade e pertencimento a pratica educativa. Ser professor da EJA foi descrito
pelos participantes como uma experiéncia marcada por reconhecimento e valorizagao
profissional, na qual os docentes se percebem como sujeitos capazes de transformar

trajetorias e produzir impactos reais na vida dos estudantes.

No contexto da formagao de professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
o uso do Circulo de Cultura revelou-se especialmente significativo, pois possibilitou que

os educadores se aproximem uns dos outros e tivessem a oportunidade de refletir
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coletivamente sobre suas praticas pedagogicas, suas trajetorias formativas e as

especificidades dos sujeitos que compoem essa modalidade de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia formativa analisada revelou-se como um territorio fértil de
encontros, escutas e reconstrucdes. A utilizagdo da carta pedagdgica, integrada ao circulo
de cultura, emergiu como um potente dispositivo para a formagdo continuada de
professores da Educagdo de Jovens e Adultos. Nesse movimento, a escrita deixou de ser
apenas registro e passou a constituir-se como espaco de reflexdo, memoria e partilha,
permitindo que os professores revisitassem suas praticas e atribuissem novos sentidos a

docéncia.

Ao escreverem suas cartas, os educadores deram voz as experi€ncias vividas no
cotidiano escolar, trazendo a tona desafios, inquietagdes e aprendizagens que, muitas
vezes, permanecem silenciadas no exercicio da docéncia. Cada narrativa carregava
marcas singulares, mas, ao serem partilhadas, revelavam elementos comuns, atravessados
por realidades semelhantes e desafios compartilhados. Assim, experiéncias individuais
foram se entrelagando, transformando-se em saberes coletivos e fortalecendo a dimensao

formativa da pratica docente.

Nesse processo, a escrita revelou-se como exercicio de autoria e reconhecimento.
Os professores passaram a se perceber como sujeitos ativos na produ¢ao do conhecimento
educacional, reconhecendo suas vivéncias como fonte legitima de aprendizagem. A
palavra escrita tornou-se ponte entre experiéncias, aproximando trajetdrias e fortalecendo

vinculos entre os educadores, que passaram a se reconhecer nas historias uns dos outros.

Diferentemente de modelos tradicionais de formagao continuada, frequentemente
marcados por abordagens prescritivas e tecnicistas, essa proposta deslocou o foco para a
valorizagdo da experiéncia docente, da subjetividade e da autoria profissional. Nesse
movimento, a formagdo deixou de ser espaco de reproducdo de orientacdes e passou a
constituir-se como espago de construcao coletiva, no qual os professores puderam refletir

criticamente sobre suas praticas e reinventar seus modos de ensinar.
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A articulagdo da escrita das cartas com os circulos de cultura ampliou ainda mais
o potencial formativo dessa proposta. Nos momentos de partilha, instaurava-se um espaco
de escuta sensivel, no qual as narrativas ganhavam novos significados. As falas ecoavam,
atravessavam experiéncias e provocavam deslocamentos, permitindo que os professores

compreendessem suas praticas sob novos olhares e novas perspectivas.

Nesse ambiente formativo, os educadores assumiram o papel de protagonistas do
processo educativo, fortalecendo vinculos profissionais e promovendo aprendizagens
colaborativas. O circulo de cultura tornou-se espago de didlogo, onde a palavra circulava
e produzia sentidos, criando um movimento coletivo de reflexao e construgao de saberes.
Nesse encontro de vozes, a formacdo docente ganhou contornos mais humanos e

sensiveis.

A experiéncia também evidenciou o papel relevante do Pacto pela EJA como
politica publica de formagdo continuada, ao promover espacos formativos baseados no
dialogo, na reflexdo coletiva e na problematizacao da pratica pedagdgica. Ao valorizar a
escuta e a construgao coletiva, a politica formativa contribuiu para fortalecer a identidade

docente e ampliar as possibilidades de atuagao critica no contexto da Educagio de Jovens

e Adultos.

No contexto especifico da EJA, marcado por trajetorias escolares interrompidas,
diversidade de experiéncias de vida e desafios relacionados a permanéncia dos estudantes,
praticas formativas fundamentadas no didlogo revelaram-se ainda mais necessarias. Ao
refletirem coletivamente sobre suas praticas, os professores passaram a construir
estratégias pedagodgicas mais sensiveis as realidades dos educandos, reconhecendo a

importancia de praticas contextualizadas e humanizadoras.

Nesse movimento, a integragdo entre carta pedagodgica, circulo de cultura e
politicas publicas de formagao continuada revelou-se como estratégia significativa para
o fortalecimento da formagdo docente na EJA. A formac¢do passou a ser compreendida
como processo continuo, alimentado pela troca de experiéncias, pela escuta e pela

constru¢ao compartilhada de saberes.

Diante dessas reflexdes, torna-se evidente a importdncia da permanéncia e
ampliacdo de praticas formativas que integrem a escrita de cartas pedagdgicas e os

circulos de cultura nos programas de formag¢ao continuada. Tais iniciativas fortalecem a
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docéncia, consolidam espacos educativos mais democraticos e colaborativos e reafirmam
a educagdo como pratica viva, capaz de humanizar, transformar e manter aceso o

esperangar no cotidiano da Educagdo de Jovens e Adultos.
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em uma perspectiva formativa e inclusiva. Trata-se de um relato de experiéncia, de
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INTRODUCAO

A Escola Estadual Padre Tiago, situada no municipio de Mirassol d’Oeste, Mato
Grosso, oferta Ensino Médio nos periodos matutino, vespertino € noturno, atendendo a
um publico estudantil marcado por diversidade socioecondmica, cultural e académica.
Nesse contexto, a institui¢do assume o compromisso com uma formagao que ultrapassa a
dimensao conteudista, orientando-se pela constru¢do de sujeitos criticos, participativos e

socialmente comprometidos.

Entretanto, assim como grande parte das escolas publicas brasileiras, a unidade
enfrenta desafios relacionados as defasagens de aprendizagem, a baixa frequéncia, a
evasdo escolar e as desigualdades educacionais, intensificadas nos Gltimos anos. Tais
desafios tensionam as praticas pedagdgicas e demandam da gestao escolar e do corpo
docente a construcdo de estratégias que articulem, de forma intencional, avaliacao, ensino

e permanéncia escolar.

Diante desse cendrio, em 2025, a escola implementou duas iniciativas pedagogicas
interligadas: o Movimenta SAEB, articulado ao Plano de Recomposi¢do das
Aprendizagens de Mato Grosso (PRA-MT), e o projeto institucional “Compor para
Recompor”, conduzido pela gestdo escolar. Enquanto o primeiro se estruturou a partir da
analise sistematica de indicadores educacionais — provenientes do SAEB, CAED e
avaliagdes internas — com vistas ao planejamento pedagogico orientado por dados, o
segundo ampliou o olhar sobre a recomposi¢do das aprendizagens, integrando praticas

culturais, esportivas e formativas ao processo educativo.

Nesse contexto, emerge a seguinte problemadtica: de que modo praticas articuladas
entre gestdo escolar e uso pedagogico das avaliagdes externas podem contribuir para a
recomposi¢ao das aprendizagens, compreendida para além da recuperagdo de contetidos,

em uma perspectiva formativa, inclusiva e emancipatoria?

Partimos do entendimento de que a recomposic¢ao das aprendizagens ndo pode ser
reduzida a um procedimento técnico de reposi¢do de contetidos, mas deve ser
compreendida como um processo pedagdgico mais amplo, que envolve dimensdes
cognitivas, sociais e culturais. Tal compreensdo dialoga com a perspectiva de Paulo
Freire, ao defender uma educagdo dialogica e problematizadora, com Lev Vygotsky, ao

evidenciar o papel das interagdes sociais no desenvolvimento das aprendizagens, e com
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Dermeval Saviani, ao situar a escola como espago de formagao humana e mediagao critica

do conhecimento.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar e sistematizar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no &mbito do Movimenta SAEB e do projeto “Compor para
Recompor”, evidenciando o papel da gestao escolar e do trabalho coletivo docente na

recomposi¢ao das aprendizagens e seus impactos na cultura pedagogica da escola.

Ao propor essa andlise, o texto busca contribuir com o debate educacional
contemporaneo ao evidenciar que a recomposicao das aprendizagens, quando articulada
a gestdo escolar, ao uso critico das avaliagdes e ao fortalecimento do pertencimento
estudantil, pode se constituir como pratica formativa potente, capaz de ressignificar o
processo educativo em direcdo a uma educagdo mais inclusiva, equitativa e socialmente

referenciada.

FUNDAMENTACAO TEORICA: SAEB, AVALIACAO E RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS

O Sistema de Avaliacao da Educagdo Bésica (SAEB), coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), configura-se
como um dos principais instrumentos de monitoramento da qualidade da educacdo
publica no Brasil. Ao avaliar competéncias essenciais, especialmente em Lingua
Portuguesa e Matematica, o sistema produz indicadores que, quando apropriados
criticamente pelas redes e unidades escolares, podem subsidiar o planejamento

pedagogico e a tomada de decisdes educacionais.

Freitas (2018) argumenta que as avaliagdes externas somente contribuem para a
melhoria da qualidade do ensino quando sdo articuladas a processos formativos internos,
sustentados pelo trabalho coletivo docente e pela reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica. De modo convergente, Luckesi (2011) defende que a avaliagdo deve assumir
carater diagnostico, continuo e formativo, constituindo-se como instrumento de mediagao

no processo de ensino e aprendizagem, € ndo como mecanismo de controle ou exclusao.

No campo das politicas publicas, o Decreto n° 12.391/2025 institui o Pacto

Nacional pela Recomposicao das Aprendizagens, evidenciando a centralidade do tema no
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cendrio educacional contemporaneo. Tal politica orienta estados e municipios a
desenvolverem estratégias alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
foco na garantia dos direitos de aprendizagem e na superagdo das defasagens
educacionais. No contexto do estado de Mato Grosso, a Instru¢do Normativa n°
005/2025/SEDUC-MT regulamenta o Programa de Recomposicdo da Aprendizagem
(PRA-MT), refor¢ando a necessidade de planejamento pedagogico baseado em

diagnodsticos € no monitoramento continuo das aprendizagens.

Contudo, a recomposi¢ao das aprendizagens, quando compreendida apenas como
recuperacdo de conteudos ndo assimilados, corre o risco de reproduzir praticas
fragmentadas e pouco efetivas. Nesse sentido, torna-se necessario ampliar essa
concepgdo, compreendendo-a como um processo pedagdgico que envolve ndo apenas
dimensdes cognitivas, mas também aspectos sociais, culturais e afetivos que atravessam

o0 processo educativo.

Essa ampliag¢do conceitual dialoga com Freire (1996), ao defender uma educagao
dialogica, problematizadora e centrada na formagdo de sujeitos criticos. Para o autor, o
processo educativo deve partir da realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias
e promovendo a constru¢do coletiva do conhecimento. Assim, a recomposi¢ao das
aprendizagens, a luz dessa perspectiva, ndo se restringe a recuperacao de contetidos, mas
implica a criagdo de condig¢des para que os sujeitos se reconhegam como protagonistas de

seu processo formativo.

De modo complementar, Vygotsky (1984) contribui para essa discussdo ao
evidenciar que a aprendizagem ocorre por meio das interacdes sociais mediadas,
especialmente na relagdo entre pares e professores. A no¢ao de zona de desenvolvimento
proximal permite compreender que o avango das aprendizagens depende de intervengdes
pedagogicas intencionalmente organizadas, capazes de potencializar o desenvolvimento

dos estudantes a partir de suas condi¢des reais.

Nessa mesma dire¢do, Saviani (1994), ao propor a pedagogia histdrico-critica,
reforga o papel da escola como espaco de mediacdo entre o conhecimento sistematizado
e a formagao humana dos sujeitos. Para o autor, a educacdo deve possibilitar a apropriagao
critica do saber historicamente produzido, contribuindo para a emancipa¢do dos

individuos e para a transformagao social.
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A partir desse conjunto de referenciais, compreende-se que a recomposi¢ao das
aprendizagens demanda a articulagdo entre avaliagdo, gestao escolar e pratica pedagodgica,
superando a fragmentacdo entre diagndstico e intervengdo. Tal articulagdo exige da gestao
escolar a criagdo de condi¢des institucionais que favorecam o trabalho coletivo docente,
o planejamento orientado por evidéncias e a constru¢do de uma cultura pedagogica

comprometida com a aprendizagem de todos.

Nesse sentido, a recomposi¢ao das aprendizagens configura-se como um processo
que transcende a dimensao técnica, assumindo carater politico-pedagogico, na medida em
que implica decisdes sobre o que ensinar, como ensinar e para quem ensinar. Assim, mais
do que recuperar contetidos, trata-se de ressignificar o proprio processo educativo,

orientando-o por principios de equidade, inclusao e formagao humana integral.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza descritivo-analitica, configurando-se como relato de experiéncia, na medida em
que busca analisar, sistematizar e interpretar praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto da gestao escolar, com foco na recomposicao das aprendizagens. Tal abordagem
fundamenta-se na compreensao de que os fendmenos educacionais devem ser analisados
em sua complexidade, considerando os contextos em que se inserem, as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos e os significados atribuidos as praticas (Minayo, 2001;

Bogdan; Biklen, 1994).

A investigacdo foi realizada na Escola Estadual Padre Tiago, localizada no
municipio de Mirassol d’Oeste — MT, ao longo do ano letivo de 2025, envolvendo
estudantes do Ensino Médio, professores de diferentes areas do conhecimento e a equipe
gestora da instituicao. O estudo estd ancorado na analise de duas iniciativas pedagogicas
articuladas: o Movimenta SAEB, vinculado ao Programa de Recomposicdo das
Aprendizagens de Mato Grosso (PRA-MT), e o projeto institucional “Compor para

Recompor”.

O desenvolvimento da pesquisa teve como ponto de partida o diagnostico das

aprendizagens dos estudantes, realizado por meio da andlise de dados provenientes de
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avaliacdes externas, com destaque para os resultados do SAEB e das avaliagdes
disponibilizadas pelo CAEd, além de avaliagdes internas e registros pedagdgicos
institucionais. Esses dados permitiram identificar lacunas de aprendizagem,
especialmente nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, orientando o planejamento

das intervengdes pedagogicas.

A partir desse diagndstico, foram organizadas sessdes de estudo semanais com o
corpo docente, com o objetivo de promover o planejamento coletivo, a analise critica dos
indicadores educacionais e a elaboracdo de estratégias de recomposicao das
aprendizagens. Essas sessdes constituiram-se como espagos formativos e reflexivos,
possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica e o fortalecimento do trabalho

colaborativo entre os professores.

Na etapa de implementacdo, as agdes pedagdgicas foram desenvolvidas em sala
de aula por meio de praticas diversificadas, incluindo sequéncias didaticas, atividades
interdisciplinares e projetos formativos. Tais acdes buscaram atender as especificidades
dos estudantes, promovendo intervengdes pedagogicas contextualizadas e alinhadas as

necessidades identificadas no diagndstico inicial.

O acompanhamento das ac¢des foi realizado de forma continua pela equipe gestora
e pedagogica, por meio de observagdes em sala de aula, registros docentes, reunides
pedagdgicas e analise do processo de aprendizagem. Esse processo permitiu ajustes nas
estratégias adotadas, garantindo maior coeréncia entre planejamento, execugdo e

avaliagao.

A anélise dos dados ocorreu de forma interpretativa, tomando como base os
registros produzidos ao longo do processo, tais como relatorios pedagogicos, produgdes
dos estudantes, indicadores de participacdo e desempenho, bem como as reflexdes
docentes realizadas nas sessoes de estudo. Conforme Bardin (2016), a analise de contetido
possibilita a interpretacdo sistematica dos dados qualitativos, permitindo identificar
categorias, recorréncias e sentidos presentes nas praticas investigadas. Nesse sentido, a
analise buscou compreender nao apenas os resultados das acdes, mas os significados

atribuidos pelos sujeitos e os impactos das praticas na cultura pedagogica da escola.

Para a andlise, os registros foram organizados em categorias relacionadas ao

engajamento discente, ao trabalho coletivo docente, ao uso pedagdgico das avaliagdes e
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as evidéncias de aprendizagem. A interpretagcdo considerou a recorréncia desses aspectos
em relatorios pedagogicos, produgdes dos estudantes, registros avaliativos e reflexdes
docentes, buscando triangular diferentes fontes e reduzir conclusdes baseadas em

observagoes isoladas.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu ndo apenas descrever as praticas
desenvolvidas, mas analisa-las a luz de seus contextos, intencionalidades e resultados,
evidenciando as potencialidades e os desafios da recomposicao das aprendizagens no

ambito da gestdo escolar.

DESENVOLVIMENTO DAS ACOES PEDAGOGICAS
MOVIMENTA SAEB: SESSOES DE ESTUDOS SEMANAIS

As sessdes de estudos semanais constituiram-se como eixo estruturante do
Movimenta SAEB na Escola Estadual Padre Tiago, configurando-se ndo apenas como
momentos de planejamento, mas como espagos formativos e reflexivos no interior da
pratica docente. Realizadas ao longo do ano letivo de 2025, essas sessoes reuniram o
corpo docente em torno da analise critica de indicadores educacionais provenientes do
SAEB, CAED e avaliagdes internas, orientando o planejamento pedagogico a partir de

observagdes do quadro representativo.

Mais do que a leitura técnica de dados, o processo evidenciou um deslocamento
na cultura pedagodgica da escola, ao promover a ressignificagdo da avaliacdo externa como
instrumento formativo. Tal movimento dialoga com Freitas (2018), ao defender a

articulagdo entre avaliacdo externa e processos formativos internos.

A andlise coletiva dos indicadores permitiu identificar tendéncias e lacunas de
aprendizagem, além de promover a reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas,
favorecendo a constru¢do de intervengdes mais intencionais e contextualizadas.
Reconhecendo que as avaliagdes externas ndo contemplam integralmente as
particularidades da escola e da comunidade, seus resultados foram articulados as
avaliagdes elaboradas pelos docentes e aos registros locais. Desse modo, a avaliagao
assumiu carater diagnostico e mediador, conforme proposto por Luckesi (2011), como

elemento constitutivo do processo de ensino e aprendizagem.
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A organizacdo das sessdes em momentos de andlise, planejamento e
acompanhamento contribuiu para consolidar uma dindmica de trabalho baseada na
reflex@o sobre a pratica, no didlogo entre pares e na corresponsabilizagao pelo processo
de aprendizagem dos estudantes. Tal movimento aproxima-se da perspectiva freireana de
educagdo como pratica dialdgica e coletiva (Freire, 1996), na qual o conhecimento ¢

construido a partir da problematizagao da realidade.

Observou-se, nesse processo, o fortalecimento do trabalho colaborativo entre os
docentes e a ampliacao do repertério metodologico utilizado em sala de aula, conforme
registrado nas sessdes de estudo, nos planejamentos coletivos e nos relatorios
pedagogicos. A sistematizacdao dessas acdes possibilitou acompanhar as aprendizagens e

realizar ajustes continuos nas estratégias adotadas.

APLICACAO DAS ACOES PEDAGOGICAS (MOVIMENTA SAEB)

As estratégias elaboradas nas sessoes de estudo foram implementadas em sala de
aula por meio de praticas pedagodgicas diversificadas, envolvendo atividades
interdisciplinares, uso de recursos tecnolégicos ¢ metodologias ativas. Entretanto, mais
do que a diversidade de estratégias, destaca-se o carater intencional dessas agdes,

orientadas pelas necessidades identificadas no diagnostico inicial.

No que se refere ao uso de tecnologias, foram mobilizadas ferramentas digitais
como Kahoot, Quizizz ¢ Wordwall, voltadas a realizagdo de atividades interativas e
diagnoésticas; Mentimeter, para a constru¢do de enquetes e participagdo em tempo real;
Padlet, como espaco colaborativo de socializacao de produgdes e troca de saberes; Canva
for Education, para a elaboragdo de materiais visuais e apresentagdes; além de recursos

audiovisuais disponibilizados por meio do YouTube e YouTube EDU.

O uso dessas ferramentas esteve articulado a uma intencionalidade pedagogica
voltada a ampliagdo da participacdo dos estudantes e a constru¢do colaborativa do
conhecimento. Nesse sentido, as tecnologias apoiaram a mediagdo docente e favoreceram
a interagdo, o protagonismo discente e o feedback imediato, elementos que se aproximam

da concepc¢ao de aprendizagem mediada proposta por Vygotsky (1984).
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A atuagdo da equipe pedagodgica no acompanhamento das praticas mostrou-se
fundamental para garantir a coeréncia entre o planejamento e a execugao das acdes. Esse
acompanhamento continuo contribuiu para a constru¢ao de uma pratica pedagdgica mais
reflexiva, na qual as intervengdes sdo constantemente avaliadas e reelaboradas a luz dos
resultados observados, reforcando a concepcdo de avaliagdo formativa defendida por

Luckesi (2011).

Dessa forma, evidencia-se que a recomposicdo das aprendizagens ndo se deu por
meio de acdes isoladas, mas como resultado de um processo sistematico de planejamento,

intervengdo e acompanhamento, articulado coletivamente pela equipe escolar.

PROJETO “COMPOR PARA RECOMPOR”: GESTAO E APRENDIZAGEM
INTEGRADA

O projeto “Compor para Recompor” ampliou a compreensao da recomposi¢ao das
aprendizagens ao integra-la a dimensdes culturais, sociais e afetivas do processo
educativo. Ao articular atividades como semana de acolhida, interclasse, sarau filoséfico
e eventos culturais, a escola promoveu experiéncias que fortaleceram o pertencimento

dos estudantes e sua relagdo com o ambiente escolar.

Nesse sentido, as agdes desenvolvidas evidenciam uma concep¢ao ampliada de
aprendizagem, na qual o desenvolvimento dos estudantes nao se restringe a dimensao
cognitiva, mas envolve também aspectos relacionados a convivéncia, a participagdo ¢ a
constru¢do de vinculos. Tal perspectiva aproxima-se da concepgdo de educagdo como
pratica social e formativa defendida por Saviani (1994), ao compreender a escola como

espaco de formacao humana integral.

Figura 1: Atividade de interclasse: Volei Mesa.

Fonte: Acervo da escola.
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A realizacdo dessas atividades evidencia a articulacdo entre aprendizagem,
convivéncia e cultura escolar, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente educativo

mais dindmico e participativo.

Outra acdo relevante foi a atividade interdisciplinar envolvendo a avaliagao
corporal (IMC e RCQ), que possibilitou aos estudantes retomar e aprofundar
conhecimentos relacionados a saude e qualidade de vida. A proposta articulou contetdos
de Matematica, Ciéncias da Natureza, Educacdo Fisica e Linguagens, promovendo uma

abordagem integrada do conhecimento.

Inicialmente, foram retomados os conceitos teoricos e as formulas necessarias,
seguidos de uma etapa pratica de coleta de dados (peso, altura e circunferéncia corporal),
na qual os estudantes aplicaram conhecimentos matematicos de razdo e proporg¢ao.
Posteriormente, os resultados foram analisados e interpretados, possibilitando reflexdes

sobre habitos de vida e satude.

Figura 2: Atividade pratica de avaliagdo corporal.

Fonte: Acervo da escola.

Essa atividade representa a relagdo entre conhecimento cientifico e praticas
cotidianas, o que favorece uma aprendizagem significativa e contextualizada, em

consonancia com a perspectiva de mediacdo defendida por Vygotsky (1984).

No ambito das atividades culturais, a realizacdo da Festa Junina constituiu-se

como espago de integracdo entre saberes escolares e cultura popular. Os estudantes
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participaram de pesquisas sobre elementos culturais, produgdo de jogos e organizagdo das

atividades, mobilizando conhecimentos de diferentes areas.

Figura 3: Atividades de pesquisas teéricas dos estudantes.

¥ =

Fonte: Acervo da escola.

Essas experiéncias contribuiram para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, organizacionais e colaborativas, além de fortalecerem o vinculo dos

estudantes com a escola, aspecto fundamental para a permanéncia e o engajamento.

De modo complementar, o Sarau Filos6fico proporcionou aos estudantes a
oportunidade de expressar ideias, desenvolver leitura critica e ampliar seu repertorio

cultural, reforcando o caréter formativo das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Dessa forma, as acdes desenvolvidas no ambito do projeto “Compor para
Recompor” indicam que a recomposi¢do das aprendizagens, quando articulada ao
engajamento, a cultura e a participacao ativa dos estudantes, tende a produzir efeitos mais
consistentes no processo educativo, em didlogo com a concepgao freireana de educacao

como pratica emancipatoria (Freire, 1996).

USO DE TECNOLOGIA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

O uso de tecnologias digitais no processo de recomposi¢do das aprendizagens
constituiu um recurso pedagogico relevante, especialmente para o desenvolvimento de

habilidades relacionadas a leitura, a interpretagao e a producao textual.

A proposta pedagogica desenvolvida para o trabalho, relacionada ao uso das

conjungoes, partiu de uma abordagem que integrou organizagdo conceitual, producio
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colaborativa e mediacdo docente. Inicialmente, os estudantes foram orientados a
sistematizar o conteudo por meio da construgdo de mapas mentais, favorecendo a

organizac¢do das ideias e a compreensao das diferentes fungdes das conjungdes.

Figura 4: Produgdo de mapas mentais.

Fonte: Acervo da escola.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a elaborar questdes de multipla escolha
com base no conteudo estudado, promovendo ndo apenas a revisao conceitual, mas
também o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia no processo de
aprendizagem. Essas produgdes foram compartilhadas em ambiente digital colaborativo,

permitindo a interagdo entre os estudantes e a analise coletiva das respostas.

Figura 5: Atividades desenvolvidas em ambiente digital colaborativo

Questionario - conjungdes 3° Série/PRA G
Py o

Todos sabemos que a nossa

Todos sabemos quo a nossa
época é profundamente
bérbara, embora se trate de

barie ligada 8o maximo
zaGB0

Fonte: Acervo da escola.
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A etapa final da atividade consistiu na produgdo textual coletiva, na qual cada
estudante deveria utilizar uma conjuncdo previamente sorteada, contribuindo para a
construcdo de um texto narrativo coeso e coerente. Essa dindmica favoreceu a aplicacio
pratica dos conhecimentos, evidenciando a compreensao das relagdes 16gico-semanticas

estabelecidas pelas conjungdes.

A utilizagdo de ferramentas digitais, como o Padlet e outros recursos interativos,
possibilitou maior engajamento dos estudantes, além de favorecer a participacao ativa e
o feedback imediato. Nesse sentido, com o uso dessas ferramentas digitais, pode-se
contextualizar os resultados com os alunos, o que lhes proporcionou interagdes e a
construcdo do conhecimento em consondncia com a perspectiva de aprendizagem

mediada proposta por Vygotsky (1984).

Os resultados observados indicam avangos na compreensdo das relagdes
linguisticas, na coesdo textual e na participacao dos estudantes, evidenciando que praticas
pedagogicas organizadas de forma colaborativa e mediadas pela docéncia podem

contribuir significativamente para a recomposi¢do das aprendizagens.

Ao mesmo tempo, as dificuldades iniciais apresentadas por alguns estudantes,
especialmente na distingdo entre tipos de conjungdes e na adequagdo ao contexto de uso,
evidenciam que o processo de recomposi¢cao nao ocorre de forma linear. Tal constatacao
reforga a necessidade de intervengdes continuas, acompanhamento individualizado e
flexibilidade metodologica por parte do professor, compreendendo a aprendizagem como

processo dindmico e em constante construcao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das ac¢des desenvolvidas no ambito do Movimenta SAEB e do projeto
“Compor para Recompor” evidencia que a recomposi¢cdo das aprendizagens, quando
orientada por uma perspectiva formativa e articulada a gestao escolar, produz impactos
que ultrapassam a dimensao estritamente cognitiva, alcancando aspectos relacionados ao
engajamento, a participacao e a permanéncia dos estudantes na escola. Nesse movimento,
compreende-se que o SAEB, embora nao contemple integralmente as especificidades da

escola e de seus estudantes, oferece indicadores que, interpretados criticamente e
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articulados aos diagndsticos internos, podem subsidiar acdes voltadas as necessidades

locais.

Observou-se maior engajamento discente nas atividades escolares, sobretudo
naquelas que envolveram metodologias ativas e praticas interdisciplinares. Esse resultado
¢ compativel com a perspectiva de Vygotsky (1984), segundo a qual a aprendizagem se
fortalece por meio da interagdo social e da mediagao pedagdgica, elementos presentes nas

estratégias desenvolvidas ao longo do processo.

Paralelamente, verificou-se o fortalecimento do trabalho coletivo docente,
especialmente nas sessoes de estudo, que promoveram espagos de reflexao, planejamento
e analise conjunta das praticas pedagogicas. Tal dindmica aproxima-se da concepcao de
formagdo docente como processo continuo e colaborativo, em consonancia com Freire
(1996), ao compreender a pratica educativa como acdo dialdgica e construida

coletivamente.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso das avaliagdes externas, que passaram a
ser compreendidas como instrumentos diagnosticos capazes de orientar o planejamento
pedagogico e as intervengdes em sala de aula. A leitura critica desses resultados mobilizou
acoes docentes voltadas ao fortalecimento das aprendizagens. Esse resultado dialoga
diretamente com Freitas (2018), ao destacar a importancia da apropriacao pedagogica dos
dados avaliativos para a melhoria da qualidade do ensino, € com Luckesi (2011), ao

defender a avaliacdo como pratica mediadora do processo de aprendizagem.

A integracao entre curriculo e cultura escolar, promovida pelas a¢des do projeto
“Compor para Recompor”, também se mostrou como elemento significativo na
recomposicdo das aprendizagens. As atividades culturais, esportivas e formativas
contribuiram para o fortalecimento do pertencimento dos estudantes e para a constru¢ao
de vinculos com a escola, aspecto fundamental para a permanéncia e o envolvimento no
processo educativo. Tal perspectiva aproxima-se da concepcao de educacao defendida por

Saviani (1994), ao compreender a escola como espago de formag¢ao humana integral.

No que se refere as aprendizagens, os registros analisados apontaram avangos nas
habilidades relacionadas a leitura, a interpretacao de textos e a resolucdo de problemas
matematicos. Embora esses avangos ndo tenham ocorrido de modo homogéneo entre

todos os estudantes, as producdes discentes, os registros avaliativos e a maior participacao
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nas atividades propostas constituem evidéncias qualitativas de progresso ao longo das

acoes.

Entretanto, o processo também revelou desafios importantes, como a resisténcia
inicial de alguns estudantes, dificuldades de organizacdo do tempo pedagogico e a
presenca de lacunas mais profundas de aprendizagem em determinados casos. Tais
aspectos evidenciam que a recomposicao das aprendizagens nao ocorre de forma imediata
ou linear, exigindo continuidade, acompanhamento sistematico e flexibilidade nas

estratégias pedagogicas.

Dessa forma, os resultados indicam que a recomposi¢do das aprendizagens,
quando articulada ao trabalho coletivo docente, ao uso pedagogico das avaliagdes e ao
fortalecimento do pertencimento estudantil, configura-se como uma pratica pedagogica
ampliada, que integra ensino, avaliagdo e formacdo humana. Nessa perspectiva, a
recomposicao deixa de ser compreendida como recuperacao pontual de conteudos e passa
a se constituir como processo continuo, contextualizado e orientado por principios de

equidade e inclusao.

CONCLUSAO

Os resultados evidenciam que a articulagdo entre o Movimenta SAEB e o projeto
“Compor para Recompor” favoreceu a constru¢do de um processo de recomposi¢cao
orientado por dados e sustentado por praticas pedagdgicas intencionais, coletivas e
contextualizadas. Nesse contexto, as avaliagdes externas passaram a ser compreendidas
como instrumentos diagndsticos que mobilizaram a revisdo do planejamento e a

realizacdo de intervencdes pedagogicas voltadas ao fortalecimento das aprendizagens.

Destaca-se o papel da gestdo escolar na promog¢do de espacos formativos € no
fortalecimento do trabalho coletivo docente, evidenciando que a recomposi¢do das
aprendizagens se efetiva por meio de processos institucionais continuos e colaborativos.
Além disso, as agdes desenvolvidas indicam que a recomposi¢do se fortalece quando
articulada ao engajamento, ao pertencimento e a participagdo ativa dos estudantes,

ampliando a compreensdo da aprendizagem para além da dimensdo cognitiva.
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Entretanto, o processo ndo ocorre de forma linear, sendo atravessado por desafios
que demandam continuidade das agdes, acompanhamento sistematico e constante

reelaboracdo das praticas pedagogicas.

Conclui-se que a recomposi¢do das aprendizagens, quando integrada a gestdo
escolar, ao trabalho coletivo docente e ao uso critico das avaliagdes, configura-se como
estratégia potente para a promoc¢dao da equidade educacional, contribuindo para a

ressignificagao do processo educativo no contexto da educagdo publica.
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CAPITULO V

MODELAGEM DIDATICA COMO ESTRATEGIA DE RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Lidiane Ferreira do Nascimento Tollo's.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-05

RESUMO: O presente relato apresenta uma proposta de recomposi¢ao das aprendizagens
no componente curricular de Ciéncias da Natureza, com foco no estudo do sistema
reprodutor humano. A atividade visa retomar conhecimentos essenciais relacionados a
anatomia e fisiologia dos sistemas reprodutores masculino e feminino, promovendo a
aprendizagem significativa por meio de metodologias ativas, como a constru¢cdo de
maquetes didaticas. A proposta articula habilidades da Base Nacional Comum Curricular

\

(BNCC), especialmente as competéncias relacionadas a investigacdo cientifica, a
interpretacdo de modelos explicativos e a tomada de decisdes conscientes sobre saude
reprodutiva feminina e masculina. Os resultados demonstraram o fortalecimento do
trabalho colaborativo, o desenvolvimento do pensamento cientifico e a consolidagdo dos
conhecimentos cientificos fundamentais para a formacao integral dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Recomposicdo das aprendizagens; Sistema reprodutor humano;
Metodologias ativas; BNCC; Ensino de ciéncias.

INTRODUCAO

A Recomposi¢do das Aprendizagens (RA) integrou um projeto desenvolvido por
uma escola no interior do estado de Mato Grosso ao longo do ano de 2025, com o objetivo
de tornar as aulas mais atrativas, dindmicas e significativas. Fundamentada na praxis —
entendida como a articulagdo entre teoria e pratica — a proposta parte do principio de que
a aprendizagem se fortalece quando o contetido dialoga com a realidade dos estudantes e

com suas vivéncias.

No contexto educacional contemporaneo, especialmente apds o periodo
pandémico, a RA tem se mostrado uma estratégia essencial para enfrentar as defasagens
de aprendizagem evidenciadas nos ultimos anos. No componente curricular de Biologia,
pertencente a area de Ciéncias da Natureza, a retomada de contetidos estruturantes tornou-
se indispensavel para assegurar a compreensdao dos fendmenos bioldgicos e contribuir

para a formacao cientifica dos estudantes.

15 https://orcid.org/0009-0003-9513-1424. E-mail: lidiane.tollo@edu.mt.gov.br.
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Entre esses contetidos, destaca-se o estudo do sistema reprodutor humano, tema
fundamental para a compreensao do funcionamento do corpo, da continuidade da vida e
da promoc¢do da saude reprodutiva. Esse contetido integra a apostila do Sistema
Estruturado de Ensino de Mato Grosso (SEE-MT) e demanda abordagens pedagdgicas
que favorecam a visualizagdo, a contextualizacdo e a participacdo ativa dos alunos. Além
disso, requer sensibilidade e responsabilidade em sua conducdo, considerando que
assuntos relacionados a sexualidade ainda podem ser permeados por tabus e resisténcias

socioculturais.

A escolha dessa tematica justifica-se também pelo perfil dos estudantes atendidos
no Ensino Médio, majoritariamente adolescentes. Essa fase do desenvolvimento humano
¢ marcada por intensas transformacdes bioldgicas, hormonais, emocionais e sociais,
constituindo-se como periodo de constru¢do da identidade, ampliagdo das relagdes

interpessoais e descobertas que influenciam diretamente a formacao integral do jovem.

Nesse cenario, emergem questionamentos acerca da puberdade, das mudancas
corporais, da sexualidade, dos vinculos afetivos, da preven¢ao de infecgdes sexualmente
transmissiveis (ISTs) e da gravidez na adolescéncia. Quando tais duvidas ndo encontram
espago seguro ¢ fundamentado no ambiente escolar, acabam sendo respondidas por
informagoes fragmentadas, redes sociais ou crengas populares, o que pode contribuir para

a disseminag¢do de mitos e desinformacoes.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental trabalhar esses contetidos de maneira
estruturada, cientifica e responsavel. Uma abordagem pedagdgica pautada em evidéncias
e alinhada as competéncias formativas do Ensino Médio contribui para o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico ¢ da tomada de decisdes
conscientes. Além disso, fortalece a promoc¢do da saude, o respeito as diferencgas e a
construcdo de relagdes responsaveis, assegurando uma educacao sexual que ultrapasse o
aspecto meramente bioldgico e contemple dimensdes éticas, sociais € emocionais

essenciais a formacao cidada dos estudantes.

Nesse sentido, o presente trabalho apresenta uma proposta de recomposicao das
aprendizagens no ensino de Biologia, por meio de estratégias que articulam teoria e
pratica, visando potencializar o engajamento e favorecer a consolidagao significativa dos

conhecimentos cientificos.
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DESENVOLVIMENTO

A proposta de recomposicao das aprendizagens foi desenvolvida com estudantes
dos Primeiros Anos das turmas C e E do Ensino Médio, tendo como foco a compreensao
do sistema reprodutor humano a partir da articulagdo entre aspectos anatdmicos e
fisiolégicos. O planejamento da atividade partiu da necessidade de superar lacunas
conceituais identificadas previamente, especialmente no que se refere a compreensao

integrada das estruturas e funcgdes dos sistemas reprodutores masculino e feminino.

Inicialmente, foram realizadas aulas expositivas dialogadas, com o apoio de
recursos visuais, como slides, esquemas e diagramas, possibilitando a retomada dos
conceitos fundamentais. Nesse momento, buscou-se promover ndo apenas a memorizagao
das estruturas — como testiculos, epididimo, ductos deferentes, ovarios, tubas uterinas e

utero —, mas a compreensao de suas fungdes e inter-relagdes no processo reprodutivo.

Na sequéncia, os estudantes participaram de atividades individuais de
sistematizagdo, envolvendo pintura, recorte e identificacao de estruturas anatdmicas. Essa
etapa teve como finalidade consolidar conhecimentos prévios e preparar os alunos para
uma participacdo mais ativa nas etapas posteriores, favorecendo a construgao progressiva

do conhecimento.

A etapa seguinte consistiu na organiza¢ao dos estudantes em grupos heterogéneos,
considerando diferentes perfis de participagdo, com o objetivo de promover a colaboragao
e o apoio mutuo. Cada grupo ficou responsavel pela constru¢do de uma maquete
representativa de um dos sistemas reprodutores, sendo orientado a contemplar aspectos

anatomicos, funcionais e explicativos.

A divisdo de tarefas dentro dos grupos — envolvendo pesquisa teorica,
planejamento, constru¢do do modelo e preparagdo da apresentagdo — possibilitou a
participagdo efetiva de todos os integrantes, respeitando suas habilidades individuais.
Essa organizacdo favoreceu o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
investigagdo, a interpretacdo de modelos explicativos e a argumentagdo cientifica, em

consonancia com as habilidades previstas na BNCC.

A construgdo das maquetes configurou-se como uma estratégia metodoldgica

ativa, permitindo que os estudantes transformassem conceitos abstratos em
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representacdes concretas. A luz da teoria da aprendizagem significativa, esse processo
favorece a ancoragem de novos conhecimentos em estruturas cognitivas ja existentes,

ampliando a compreensdo e a retengao dos contetdos.

Durante o desenvolvimento da atividade, emergiram desafios importantes,
especialmente relacionados ao constrangimento inicial de alguns estudantes em lidar com
a tematica. Considerando a sensibilidade do conteudo, foi necessaria a realizacao de
intervengdes pedagodgicas baseadas no didlogo e na escuta, reafirmando o carater

cientifico da proposta e sua relevancia para a promogao da satde e do autoconhecimento.

A flexibilizagdo das fungdes dentro dos grupos mostrou-se uma estratégia eficaz
para garantir a participacdo de todos, respeitando limites individuais e promovendo um
ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor. Essa mediagdo pedagogica foi

fundamental para transformar resisténcias iniciais em engajamento progressivo.

Outro desafio observado foi a dificuldade na representacdo proporcional das
estruturas anatomicas. Para superd-lo, foram utilizadas imagens de referéncia e
orientagdes sobre escala, possibilitando maior precisdo nos modelos construidos e

ampliando a compreensao espacial dos estudantes.

No momento das apresentacdes, evidenciou-se maior seguranca dos alunos na
explicacdo das estruturas e de suas fungdes, estabelecendo relagdes entre anatomia e
fisiologia. A socializagdo dos trabalhos favoreceu o desenvolvimento da comunicagdo

cientifica, da argumentacao e do pensamento critico.

O processo foi finalizado com um debate orientado sobre a importancia da saude
reprodutiva, abordando aspectos relacionados a prevencdo de infecgdes sexualmente
transmissiveis, gravidez na adolescéncia e tomada de decisdes conscientes. Esse
momento ampliou a dimensdo formativa da atividade, articulando conhecimentos

cientificos a questdes sociais e pessoais relevantes para os estudantes.

A avaliagdo ocorreu de forma processual e formativa, considerando o
envolvimento nas atividades, a qualidade das produg¢des, a clareza das explicagdes e o
percurso de aprendizagem. Ao valorizar ndo apenas o produto final, mas todo o processo,

buscou-se reconhecer o desenvolvimento integral dos estudantes.
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De modo geral, a experiéncia evidenciou que a utilizagdo de metodologias ativas,
associada a mediagdo pedagogica sensivel e intencional, contribui significativamente para
a recomposi¢ao das aprendizagens, promovendo ndo apenas a consolidagdo de contetdos,

mas também o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais € emocionais.

Figura 01: Confeccdo de modelos.

Fonte: Acervo da autora (2025).

CONCLUSAO

A proposta de recomposi¢do das aprendizagens apresentada demonstrou-se eficaz
para a retomada e consolida¢do dos conhecimentos sobre o sistema reprodutor humano,
ao articular conteudos cientificos, metodologias ativas e habilidades previstas na BNCC.
A construg¢do de maquetes possibilitou uma aprendizagem mais significativa, favorecendo
a compreensdo integrada entre anatomia e fisiologia, além de estimular o trabalho

colaborativo e o protagonismo estudantil.

Dessa forma, a atividade contribuiu para o desenvolvimento do pensamento
cientifico, da autonomia e da responsabilidade dos estudantes em relacdo a saude
reprodutiva, reforcando a importancia de praticas pedagogicas dindmicas e

contextualizadas no processo de ensino e aprendizagem.

De modo geral, apesar dos pequenos obstaculos iniciais — como timidez,
constrangimento e organizagdo interna dos grupos — a mediagao pedagogica baseada no

didlogo, no respeito e na flexibilizacdo das funcdes garantiu participacao efetiva e
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aprendizado consistente. A experiéncia mostrou que, quando conduzida com
planejamento e sensibilidade, a pratica com maquetes do sistema reprodutor no Ensino
Meédio nao apenas amplia a compreensao cientifica, mas também fortalece a maturidade,

o respeito e a responsabilidade dos estudantes.
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CAPITULO VI
PRATICAS PEDAGOGICAS: A LEI HENRY BOREL ATRAVES DO TEATRO

Andréia Maria da Silval®;

Ana Paula Rodrigues de Souza'’;
Giancarlo Marinho Costa'8;

José Humberto Verissimo Zuchetti'’;
Rozeli Ferreira®’.

DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-06

RESUMO: Este relato versa sobre o estudo da Lei 14.344/22, também conhecida como
Lei Henry Borel em uma relagdo de intertextualidade com o conto de fadas “Jodo e
Maria”, escrito pelos Irmaos Grimm, a partir da encenagdo teatral. Assim, em
cumprimento as habilidades correspondentes a disciplina “Trilha de Aprofundamento —
Linguagens e suas tecnologias™ e ao projeto de “Mediagao de conflitos” em uma escola
localizada no interior do Estado de Mato Grosso, surgiu a oportunidade de trabalhar a lei,
de modo a promover a conscientizacao sobre a violéncia doméstica contra a crianga € ao
adolescente, de forma mais dindmica e significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Lei Henry Borel; Jodo e Mari; Peca teatral.

INTRODUCAO

A proposta de trabalhar a Lei Henry Borel na relagao intertextual com o conto de
fadas “Jodo e Maria”, escrito pelos Irmaos Grimm, por meio da encenagdo teatral, foi
elaborada ap6s a observacdo realizada por professores de diferentes componentes
curriculares, na qual ficou constatada o pouco interesse demonstrado pela maioria dos
alunos de turmas do Ensino Médio, quando o tema central de determinadas aulas se

voltava para o estudo de legislacdes ou textos literarios.

Nesse direcionamento, ¢ importante destacar que no ano de letivo de 2024, o texto
normativo foi abordado em diversas ocasides, principalmente, nas atividades

desenvolvidas pela “Mediagdo escolar”, projeto esse, que na escola foi desenvolvido de

16 http://lattes.cnpq.br/6430688417797585. https://orcid.org/0009-0006-1584-163X. E-mail: andreia-
maria.silva@edu.mt.gov.br.
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forma multidisciplinar, para que assim os temas elencados fossem trabalhados em

contextos e perspectivas diferentes.

Diante da situacao, e levando em consideragdo o baixo consumo de leitura literaria
por parte da maioria dos estudantes da realidade atual de nossa escola, elaboramos uma
pratica pedagogica provocativa, de modo a conduzir nosso publico-alvo a experimentar
o estudo de textos normativos e literarios em conjunturas diferenciadas. E, entre as
inimeras possibilidades, optamos por discutir a Lei Henry Borel em consonédncia com o
conto de fadas “Jodo e Maria”, através da encenacdo teatral. Dessa forma, para a
realizacdo do trabalho, selecionamos os discentes do 2° Ano A — Ensino Médio, estes que
ficaram incumbidos de fazerem a leitura de ambos os textos, apontando para os aspectos
de maior importancia e os pontos de convergéncias, a intertextualidade, propriamente

dita.

A leitura de dos textos em discussdo foi sugerida na condi¢do de atividade
extraclasse. Assim sendo, foi estipulado um prazo de uma semana afim de que os alunos
cumprissem com essa etapa do trabalho. Na semana seguinte, durante as aulas de Trilha
de Aprofundamento — Linguagem e suas tecnologias, os alunos foram convidados a
participarem da socializag¢@o sobre o assunto central dos dois e a estruturagdo de cada um,
apontando também para os elementos que permitiam estabelecer a relagdo intertextual

entre as materialidades em analise.

Posteriormente, a professora disponibilizou diversas atividades sobre o contetido
abordado, tais como: questiondrios e quizzes, na intengdo possibilitar melhor fixacao do
contetido. Em seguida, a turma foi dividida em dois grupos: o grupo 1 foi composto por
6 alunos que foram designados a elaboracdo do roteiro e a atuag@o no teatro. O restante
da turma, 20 alunos, estes se encarregaram da producdo do cenario (confeccao de
materiais, montagem da estrutura e decoragdo dos espagos) a serem usados durante a

apresentacao teatral.

A organizacdo do cendrio e os ensaios preparatdrios ocuparam em torno de 18
aulas que corresponde ao componente curricular citado acima. Entdo, quando os alunos e
todos os elementos da pega finalmente ficaram prontos, foi 0 momento de apresentar a
peca ao publico. Em meio ao nervosismo e a inseguranga para atuar, os alunos realizaram

12 encenagdes abertas ao publico, 9 sequenciais no periodo matutino, 2 no periodo
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noturno, uma seguida da outra, e uma apresentacao especifica, no periodo da manha, dois
dias ap0s as primeiras encenacoes, esta Ultima foi realizada para atender aos alunos que
frequentam a APAE. Cada apresentacao teve cerca de 20 minutos de duracdo, e ao final
de todas foi possivel ver a satisfacdo de todos os envolvidos. Discutir temas relevantes
para a sociedade a partir do teatro nos levou a refletir sobre a maneira como a encenagao
abre portas para que temas, como a violéncia doméstica contra criangas e adolescentes,
sejam vivenciados, de maneira significativa, causando maior efeito tanto para os alunos

responsaveis pela atuagdo, quanto para o publico convidado a assistir o ato.

A LEI 14.344/2022 - HENRY BOREL

A Lei 14.344/2022 foi inspirada no caso tragico em que o menino Brasileiro de 4
anos, chamado de Henry Borel, foi brutalmente assassinado em 2021. Henry Borel sofreu
varias lesoes internas, apos ter sido golpeado e morreu em decorréncia de um traumatismo
craniano. Sua mae Monique Medeiros e seu padrasto, Jairo Souza Santos foram acusados
e presos pelo assassinato da crianga. A Lei Henry Borel € um marco legal no Brasil, visto
que estabelece mecanismos rigorosos para a prevengao e o combate a violéncia doméstica
e familiar contra criangas e adolescentes, como pode ser observado nas disposi¢des a

seguir.

A Lei 14.344, de 24 de Maio de 2022 Cria mecanismos para a prevengao
e o enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra a crianga e
o adolescente, nos termos do § 8° do art. 226 e do § 4° do art. 227 da
Constitui¢do Federal e das disposi¢Oes especificas previstas em
tratados, convengdes ou acordos internacionais de que o Brasil seja
parte; altera o Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo
Penal), e as Leis n°s 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execugdo
Penal), 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), 8.072, de 25 de julho de 1990 (Lei de Crimes
Hediondos), e 13.431, de 4 de abril de 2017, que estabelece o sistema
de garantia de direitos da crianga e do adolescente vitima ou testemunha
de violéncia; e da outras providéncias.

Art. 2° Configura violéncia doméstica e familiar contra a crianga e o
adolescente qualquer agdo ou omissao que lhe cause morte, lesao,
sofrimento fisico, sexual, psicologico ou dano patrimonial.

Diante de tais determinagdes, nota-se que a referida lei busca preencher lacunas
na legislagdo existente e garantir maior protecao aos menores de idade, vitimas de crimes
dessa natureza. E, por se tratar de um fato bastante evidenciado na realidade de muitos

paises, principalmente, no Brasil, as discussdes acerca da violéncia doméstica e familiar
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contra a crianga e o adolescente, se estendeu também para o ambito escolar. Assim sendo,
entre os topicos tematicos que foram abordados na Mediacdo Escolar em 2024,
determinados pela Secretaria de Educagdo do estado de Mato Grosso, encontrava-se a Lei
14.344/2022, que na referida escola, foi discutido durante o todo o més de agosto, por
diversos componentes curricular, principalmente, pela Trilha de aprofundamento —

Linguagens e suas tecnologias.

O CONTO DE FADAS “JOAO E MARIA” E A LEITURA LITERARIA

Sempre que nos propomos a discursar sobre a importancia da leitura literaria para
a formacdo de sujeitos ativos e engajados socialmente, € preciso lembrarmos a fala do
critico brasileiro, Antonio Candido (2011, p. 182), quando o autor afirmou que “a
literatura devolve a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.” A assertiva de

Candido ¢ indiscutivel ao que tange a condi¢do formadora que compete a esfera literaria.

Logo, ao levar em consideragdo as ponderagdes do autor, procuramos direcionar
a leitura e analise do conto de fadas “Jodo e Maria” em paralelo com a Lei Henry Borel,
na intencdo de tornar o contato dos discentes com tal materialidade, mais dindmico e
significativo. Pois, a atividade teatral produzida e encenada pelos alunos do 2° Ano A,
mostrou que o contato direto dos alunos com o publico, durante a dramatizag¢ao, provocou
inquietagdes diversas, na medida que o mote central de uma maneira ou de outra afeta a

coletividade.

A escolha pelo referido conto de fadas se deu devido ao género conto ser uma
narrativa menos complexa quando comparado a outros géneros narrativos, como € o caso
da novela ou do romance. E necessario destacar, também, que o conto “Jodo e Maria” foi
selecionado, porque ele traz uma abordagem bastante clara e significativa em relag¢do a
violéncia doméstica e familiar envolvendo criancas. A narrativa serve de alerta para os
perigos que as criancas podem enfrentar no contexto familiar, bem como, oferece
oportunidade para que a sociedade possa refletir sobre o seu papel ao que tange a

responsabilidade e a protecdo das criangas.
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INTERTEXTUALIDADE ENTRE A LEI HENRY BOREL E O CONTO DE
FADAS “JOAO E MARIA”

A intertextualidade entre “Jodo e Maria” e a Lei Henry Borel nos mostra como a
literatura e as legislacdo vigente no pais podem ser relacionadas de modo a promover a
reflexdo e a mudanga social. Ao analisar essas duas narrativas, os sujeitos envolvidos sdo
levados a questionar sobre o papel ativo na luta pela protecao da crianga e do adolescente
e reconhecer a importancia de leis como a Henry Borel para garantia de um futuro mais

promissor, no qual a comunidade menor de idade possa ser melhor amparada.

Embora ndo seja explicito no conto de fadas “Jodo e Maria”, € possivel inferir que
se alguma personagem tivesse se mobilizado ao ponto de intervir, Jodo e Maria poderiam
ter sido poupados das agressdes psicoldgicas e patrimoniais que vivenciaram. Henry
Borel, assim como Jodo e Maria, também foi vitima da negligéncia parental. Tanto Jodo
e Maria quanto Henry Borel representam a figura da crianga vulneravel, exposta aos

caprichos e violéncia dos adultos.

Seguindo esse direcionamento, a comparagao entre ambos os textos nos permite
estabelecer um didlogo entre ficcdo e realidade, entre passado e presente, uma vez que,
que sdo materialidades distintas que alertam para a importancia da prote¢ao da crianga e
adolescente expostos a diversos tipos de violéncias que acontecem ou que podem vir a

acontecer no convivio domiciliar, vitimizando criancas e adolescentes.

Logo, ao adaptar a historia de Henry Borel e o conto de fadas “Jodao e Maria”, para
o palco, foi importante, porque levamos o publico a refletirem sobre um tema complexo
e recorrente em nossa sociedade. O teatro ¢ uma das mais antigas formas de expressao
artistica e possui um poder unico de transformar matérias abstratas em experi€éncias mais
concretas, emocionantes € pessoais. As personagens da peca teatral “Jodo e Maria”
encenada nas dependéncias da escola deram voz as vitimas de violéncia doméstica e

familiar, tornando a lei e o conto em questdo mais tangiveis e compreensiveis.

CONSIDERACOES

Ao conectar uma historia real e tragica com uma narrativa ficcional, somos

levados a analisarmos diferentes temas, como ¢ o caso da violéncia contra criancas e
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adolescentes, protecao e justica de uma maneira mais profunda e abrangente. Tanto a lei
quanto o conto evidenciam a fragilidade ora de criangas, ora de adolescentes ¢ a
importancia de se criar espagos e ambientes seguros para o pleno desenvolvimento desses

sujeitos.

Por certo, historias e contos de fadas podem ser ferramentas poderosas para
conscientizar a sociedade em relagdo a problemas sociais € promover mudangas. Em
suma, relacionar a leitura de textos normativos com contextos literarios é meio bastante
eficaz para aqueles que procuram formas de ensino diversificadas, mais atrativas e

significativas.
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CAPITULO VII
OBMEP: SOMOS TODOS APRENDIZES

_ Eduardo de Jesus Madalena?'.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-07

RESUMO: A resolucdo de problemas constitui uma estratégia essencial para o ensino e
a aprendizagem da Matemadtica, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio logico, da
autonomia e da capacidade investigativa dos estudantes. Nesse contexto, a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) destaca-se como uma
importante politica educacional voltada ao estimulo do estudo da Matematica, a
identificacdo de talentos e a valorizacdo do desempenho académico. Este trabalho
apresenta um projeto de intervengdo desenvolvido em uma escola no interior do Estado
de Mato Grosso, motivado pela reducdo do interesse dos estudantes em participar da
OBMEP e pela queda significativa nos resultados obtidos pela institui¢do apds o periodo
pandémico. Enquanto, entre 2017 e 2021, a escola conquistou medalhas, meng¢des
honrosas e premiagdes para professores e para a propria institui¢do, entre 2022 e 2025
foram registradas apenas trés mencoes honrosas. Para reverter esse cendrio, o projeto
propde a realizagdo de estudos dirigidos semanais destinados aos estudantes que tenham
disponibilidade em participar, com foco no desenvolvimento de estratégias de resolucao
de problemas, interpretacdo de situagdes matematicas e aprofundamento dos conteudos
exigidos pela competicdo. Com isso, espera-se que a iniciativa contribua para o
fortalecimento da cultura matemaética na escola, aumente o interesse dos estudantes pela
olimpiada e possibilite a retomada dos resultados de destaque anteriormente alcancados
pela instituicdo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de matematica;, OBMEP; Resolugdo de problemas;
Estudos dirigidos.

INTRODUCAO

A resolugdo de problemas constitui uma importante estratégia pedagdgica para o
desenvolvimento da aprendizagem matematica, uma vez que possibilita aos estudantes
mobilizar conhecimentos, elaborar estratégias, estabelecer relagdes, analisar situagdes e
validar possiveis solucdes. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), ao se depararem com situagdes-problema desafiadoras, os educandos sdo
estimulados a desenvolver a capacidade de investiga¢do, o raciocinio 16gico, a autonomia

e a confianga em seus proprios processos de aprendizagem.

Nesse sentido, a Matematica configura-se como um campo do conhecimento

fundamental para a compreensao e a resolucao de diferentes situagdes presentes tanto no

21 http://lattes.cnpq.br/4706150769266348. https://orcid.org/0009-0001-5653-2239. E-mail: edu.madalena
(@hotmail.com.
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contexto escolar quanto na vida cotidiana. Entretanto, ainda persistem concepgdes
equivocadas que contribuem para o distanciamento de muitos estudantes em relacdo a
disciplina, entre elas a ideia de que o conhecimento matematico ¢ acessivel apenas a
individuos dotados de habilidades excepcionais ou considerados “naturalmente
inteligentes”. Torna-se, portanto, necessario desmistificar essa compreensdo e evidenciar

que a aprendizagem matematica ¢ construida por meio do estudo, da dedicagdo, da

investigacao, da mediagdo pedagogica e da superagao gradual das dificuldades.

Para que os estudantes possam desenvolver uma relagdo mais significativa com a
Matematica, faz-se necessaria a implementagdo de praticas pedagogicas que despertem o
interesse, a curiosidade e o desejo de aprender. Nesse contexto, as Olimpiadas de
Matematica podem constituir importantes espacos de incentivo a aprendizagem,
possibilitando o aprofundamento dos conhecimentos por meio de pesquisas, estudos
dirigidos, grupos de estudos presenciais e virtuais, resolugcdo de desafios e atividades que

estimulem o raciocinio légico e a criatividade.

Entre essas iniciativas, destaca-se a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), uma competi¢ao que busca estimular o estudo da Matematica
e identificar estudantes capazes de desenvolver estratégias para resolver situacdes-
problema que ultrapassam, muitas vezes, os procedimentos mecéanicos € o conhecimento
matematico mais elementar. As questdes propostas exigem dos participantes capacidade
de analisar, compreender, interpretar, discriminar informacdes, estabelecer relagdes e

elaborar estratégias para a construgdo de solugdes.

Contudo, a participac¢do dos estudantes da escola nas ultimas edicdes da OBMEP
tem apresentado uma reducdo significativa no nimero de interessados em participar da
primeira fase da competicao. Essa realidade evidencia a necessidade de desenvolver agdes
pedagogicas que promovam maior aproximacao dos estudantes com a Matematica e
despertem o interesse pela participacdo nao apenas na OBMEP, mas também em outras

competi¢des e experiéncias relacionadas ao conhecimento matematico.

Entretanto, para que os educandos desenvolvam as habilidades necessarias a
resolugdo de problemas matematicos, torna-se fundamental a intervencdo docente. O
professor assume, nesse processo, o papel de mediador e orientador da aprendizagem,

auxiliando os estudantes desde a leitura e a compreensdo das situagdes-problema até a
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organiza¢do do raciocinio, a elaboracdo de estratégias, a realizacdo dos calculos e o

registro escrito das solugdes encontradas.

Dessa forma, este projeto propde a formagao de um grupo de estudos voltado ao
desenvolvimento de habilidades de resolu¢do de problemas e ao aprofundamento dos
conhecimentos matematicos dos estudantes. Por meio de estudos dirigidos, atividades
orientadas, desafios matematicos e referéncias bibliograficas adequadas ao nivel de
conhecimento dos participantes, pretende-se contribuir para que os educandos avancem
progressivamente em sua aprendizagem, superando dificuldades iniciais e desenvolvendo

maior seguranga, autonomia e entusiasmo em relagdo a Matematica.

A proposta parte do principio de que a aproximagdo com o conhecimento
matematico deve respeitar o ponto de partida de cada estudante, proporcionando
condicdes para que ele amplie gradativamente seus saberes. Ao vivenciar experiéncias de
aprendizagem significativas e superar os obstaculos encontrados ao longo do processo, o
estudante podera desenvolver uma relagcdo mais positiva com a disciplina e reconhecer-

se como sujeito capaz de aprender, investigar e resolver problemas.

Portanto, este projeto fundamenta-se na necessidade de uma intervengdo
pedagogica que contribua para a desmistificagdo da Matematica e para o fortalecimento
das habilidades de resolucao de problemas. Por meio de estudos orientados e da mediacao
docente, busca-se capacitar os estudantes para interpretar situagdes complexas, mobilizar
conhecimentos e estruturar solucdes logicas, transformando a inquietacdo diante dos

desafios matematicos em curiosidade, confianga e entusiasmo pelo conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

A resolugdo de problemas ocupa um papel central no ensino da Matematica por
fortalecer o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da criatividade, da autonomia e da
capacidade de argumentacdo dos estudantes. Mais do que aplicar formulas e
procedimentos previamente memorizados, resolver problemas exige compreender
situagoes, elaborar estratégias, testar hipoteses, validar resultados e comunicar solugdes.
Nesse sentido, a preparacdo para a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas

Publicas (OBMEP) ultrapassa o carater competitivo, configurando-se como uma
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importante estratégia pedagogica para o desenvolvimento do raciocinio logico, da
autonomia, da criatividade e de competéncias matematicas fundamentais para a formagao
dos estudantes, contribuindo também para sua capacidade de interpretar, analisar e
resolver situagdes-problema presentes tanto no contexto escolar quanto em diferentes

situagoes do cotidiano.

Entre os principais referenciais teoricos sobre a resolugao de problemas, destaca-
se George Polya (1995), especialmente por sua obra A Arte de Resolver Problemas. O
autor sistematiza o processo de resolucao em quatro etapas fundamentais: compreender o
problema, elaborar um plano, executar o plano e realizar a revisao da solu¢ao obtida. Essa
organiza¢do evidencia que a resolucdo de problemas ndo se limita a obtengdo de uma

resposta, mas envolve um processo de analise, reflexao, planejamento e verificagao.

Para Polya (1995), o ensino da Matematica deve favorecer uma postura
investigativa diante dos desafios, incentivando o estudante a mobilizar conhecimentos
previamente construidos e estabelecer relagcdes que possibilitem a elaboracao de novas
estratégias de resolucdo. Nessa perspectiva, o erro, a tentativa e a reformulagdao de

procedimentos também constituem elementos importantes do processo de aprendizagem.

O autor atribui, ainda, papel fundamental ao professor, que deve atuar como
mediador da aprendizagem, propondo questionamentos, incentivando a reflexdo e
orientando os estudantes na construgdo de seus proprios caminhos para a resolucao dos
problemas. Dessa forma, o ensino deixa de estar centrado apenas na apresentagdo de
respostas prontas e passa a valorizar o desenvolvimento da autonomia, do raciocinio

logico e da capacidade de investigacdo dos educandos.

Complementando essa perspectiva, Dante (1995), em Diddtica da Resolugdo de
Problemas de Matematica, defende que a resolugdo de problemas deve constituir a
metodologia central do ensino da Matematica, € ndo apenas um recurso para avaliar
conteudos ja estudados. Segundo o autor, situagdes-problema despertam a curiosidade,
promovem a participagdo ativa dos estudantes e favorecem a construcdo significativa do
conhecimento matematico. Dante enfatiza que problemas desafiadores desenvolvem
habilidades como interpretagdo, argumentagdo, tomada de decisdes e raciocinio logico,
competéncias indispensaveis tanto para a formacdo cidadd quanto para competicdes

académicas como a OBMEP.
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A proposta deste projeto também encontra respaldo nas contribuicdes de Terence
Tao (2013), apresentadas na obra Como Resolver Problemas Matematicos. Para o autor,
a aprendizagem da Matematica constitui um processo gradual, construido por meio da
pratica continua, da persisténcia e da disposi¢do para enfrentar desafios e aprender com

0s proprios erros.

Nessa perspectiva, a resolugao de problemas matematicos exige mais do que o
dominio de procedimentos e formulas, envolvendo criatividade, flexibilidade de
pensamento e a capacidade de estabelecer relagdes entre diferentes conceitos. Tais
habilidades sdo desenvolvidas progressivamente por meio de estudos sistematicos e da

resolucao continua de problemas com diferentes niveis de complexidade.

Assim, o erro nao deve ser compreendido como sindénimo de fracasso ou
incapacidade, mas como parte constitutiva do processo de aprendizagem. Ao analisar suas
tentativas, identificar dificuldades e reformular estratégias, o estudante amplia sua
compreensdo ¢ desenvolve maior autonomia diante dos desafios matematicos. Essa
concepgao reforga a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a investigagdo, a

persisténcia e a constru¢do gradual do conhecimento.

As concepgdes desses autores convergem ao reconhecer que o desenvolvimento
do pensamento matematico exige protagonismo e mediacdo qualificada do professor.
Nesse sentido, a preparagdo para a OBMEP deve proporcionar um ambiente de
investigacao, discussao e reflexao, no qual os estudantes sejam incentivados a explorar
diferentes estratégias de resolucdo, justificar seus procedimentos e aperfeigoar

continuamente seu raciocinio.

Dessa forma, o presente projeto fundamenta-se na utilizacdo de estudos dirigidos,
resolucao sistematica de problemas olimpicos e acompanhamento pedagdgico como
estratégias capazes de fortalecer a aprendizagem matematica, elevar o desempenho dos
estudantes nas competicdes cientificas e contribuir para a retomada da cultura de

exceléncia da escola na OBMEP.

87



A HISTORIA E OS OBJETIVOS DA OBMEP

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) ¢ um
projeto nacional realizado pelo IMPA desde 2005 com o objetivo de estimular o estudo
da matematica e identificar jovens talentos. A competi¢do ¢ estruturada em dois niveis
para o Ensino Fundamental e a apenas um nivel para o Ensino Médio. O processo
avaliativo divide-se em: As provas sao divididas em 1% e 2° fase. A primeira fase contém
20 (vinte) problemas de multipla escolha, sendo que cada um deles t€m cinco alternativas,

dentre as quais, apenas uma ¢ correta.

Ja a segunda fase ¢ composta por 6 (seis) problemas discursivos, cada um
contendo de 3 (trés) a 4 (quatro) itens, em que estes, sao ordenados de forma crescente de
acordo com o grau de dificuldade necessario para sua resolugcdo, o mesmo critério ¢
adotado para as questdes, sendo que a questdo 1 representa a de menor grau de dificuldade

e a 6 a de maior grau.

A prova da segunda fase, de carater classificatorio, ¢ composta por 6 questoes
discursivas, elaboradas pela IMPA, na qual, cada questdao, se resolvida corretamente
valera até 20 pontos, podendo o candidato classificado na primeira fase totalizar ao final,
a soma de 120 pontos. A organizagao do caderno de prova, bem como o tempo de duragio
se diferencia de acordo com o nivel (1, 2 e 3) e acessibilidade de alguns candidatos. O
tempo de aplicagdo da prova corresponde a 3 horas, podendo ser estendido para 4 horas,

apenas quando houver alunos especiais e que necessitam de auxilio para realizacao dela.

A aplicacgdo da prova fica a cargo do IMPA, pois cabe a esta cuidar da parte técnica
no que compete a realizagdo e distribuicdo dos cadernos de prova para os centros de
aplicagdes organizados nos espacos cedidos pelas escolas participantes, em todo o
territorio nacional. O processo de corregao das provas ¢ realizado em duas etapas,
corre¢do regional e corre¢do nacional; na regional sdo corrigidas todas as provas que
correspondem a uma determinada regido (sdo no total 71 regides em todo o Brasil), onde
as provas com pontuagdes sao encaminhadas para a corre¢do nacional, e na nacional ¢
feita a corregdo do dobro de provas correspondente ao nimero de medalhas a serem

distribuidas nos niveis especificos, com base nos critérios da premiagao.

A premia¢do consiste em medalhas de ouro, prata, bronze, certificado de mengao

honrosa e projeto de iniciacao cientifica Jr (PIC) aos alunos que alcancarem as melhores
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notas na prova da segunda fase. Os professores dos alunos que se destacam, sdo
premiados com participagdo no programa OBMEP na Escola, isso no ano subsequente, e
com 1 diploma e 1 livro de apoio para formag¢do matematica a professores(as), bem como
troféu a secretaria de educagdo e kits as escolas premiadas, levando em consideracao o

desempenho dos alunos.

METODOLOGIA

O presente projeto sera desenvolvido por meio da formagdo de um grupo de
estudos destinado aos estudantes interessados em aprofundar seus conhecimentos
matematicos e preparar-se para a participacao na Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), bem como em outras competi¢des e desafios relacionados a

area.

A proposta metodologica serd fundamentada em estudos dirigidos, resolugao de
problemas, atividades investigativas e mediacdo pedagogica, considerando que o
desenvolvimento das habilidades matematicas ocorre de forma gradual e requer

oportunidades continuas, reflexdo, elaboragdo de estratégias e superagao de desafios.

Inicialmente, serd realizada a divulgagdo do projeto junto aos estudantes, com o
objetivo de apresentar a proposta e incentivar a participagcdo daqueles que demonstrarem
interesse em ampliar seus conhecimentos matematicos. A partir da adesdo dos
participantes, serd organizado um grupo de estudos, respeitando as possibilidades e

necessidades dos estudantes envolvidos.

As atividades serdo desenvolvidas por meio de encontros periddicos, nos quais
serdo propostas situacdes-problema e desafios matematicos com diferentes niveis de
complexidade. Serdo utilizados problemas de edigdes anteriores da OBMEP, materiais
especificos de preparagdo para olimpiadas matematicas, livros, recursos digitais e outras
referéncias que contribuam para o desenvolvimento do raciocinio 16gico e da capacidade

de resolugao de problemas.

Durante os encontros, os estudantes serdo incentivados a desenvolver diferentes
estratégias para a resolucao das atividades, valorizando ndo apenas a obtencao da resposta

correta, mas todo o processo de constru¢dao da solucao. Nesse sentido, serdo trabalhadas
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etapas como a leitura e interpretacdo do problema, a identificagdo das informagdes
relevantes, a formulagdo de hipoteses, a elaboracdo de estratégias, a realizagdo dos

calculos, a organizacdo do raciocinio e o registro escrito das solugdes.

A metodologia buscard promover um ambiente de aprendizagem investigativo e
colaborativo, no qual os estudantes possam compartilhar ideias, discutir estratégias,
comparar diferentes possibilidades de resolucao e aprender com os proprios erros € com
as contribuigdes dos colegas. O erro serd compreendido como parte do processo de

aprendizagem, possibilitando a revisdo de procedimentos e a reformulag@o de estratégias.

O professor atuard como mediador do processo de aprendizagem, orientando os
estudantes por meio de questionamentos e intervengdes pedagogicas que favorecam a
reflexao e a construgdo da autonomia intelectual. Em vez de apresentar respostas prontas,
buscar-se-a incentivar os participantes a explorar possibilidades, estabelecer relagdes
entre conceitos matematicos e construir gradativamente seus proprios caminhos para a

resolucao dos problemas.

Os estudos serao organizados de forma progressiva, partindo dos conhecimentos
e habilidades ja desenvolvidos pelos estudantes para, gradativamente, introduzir
problemas de maior complexidade. Poderdo ser abordados conteudos relacionados a
aritmética, algebra, geometria, raciocinio ldégico, combinatoria, teoria dos niimeros e

outros campos da Matematica presentes nas provas ¢ desafios da OBMEP.

Além dos encontros presenciais, poderdo ser utilizados recursos digitais para o
compartilhamento de materiais, desafios, videos, atividades complementares e
orientacdes de estudo. Os estudantes também poderdo realizar atividades individuais e
em grupo, favorecendo tanto o desenvolvimento da autonomia quanto a aprendizagem

colaborativa.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, serdo realizados momentos de
acompanhamento e avaliagdo das aprendizagens, considerando a participagdo, o
envolvimento, o desenvolvimento das estratégias de resolucao e os avangos apresentados
pelos estudantes. Poderao ser aplicados desafios diagndsticos e atividades periddicas para

identificar dificuldades e orientar as intervengdes pedagdgicas necessarias.
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Dessa forma, a metodologia proposta busca transformar a preparagdo para a
OBMEP em uma experiéncia formativa que ultrapasse o carater competitivo. Por meio
de estudos sistematicos, resolucdo de problemas e mediacdo docente, pretende-se
contribuir para o desenvolvimento do raciocinio logico, da criatividade, da autonomia e
da confianga dos estudantes em suas capacidades matematicas, favorecendo uma relacao

mais significativa, investigativa e entusiasmada com o conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas edi¢des da OBMEP de 2022 a 2025 os estudantes da referida unidade escolar
conquistaram apenas trés mengdes honrosas. Esse resultado contrasta com o histérico da
institui¢ao no periodo das edi¢gdes de 2017 a 2021, (em 2020 nao houve prova por causa
da pandemia da covid 19) quando a escola figurava entre as mais premiadas da regido,
acumulando reconhecimentos destinados aos estudantes, aos professores e a propria
institui¢do em virtude de seu destacado desempenho na competi¢cdo. Vejam a comparagao

na tabela abaixo:

QUADRO 01.

2017 a 2021 2022 a 2025
Medalha de prata: 2 Medalha de prata: 0
Medalha de bronze: 1 Medalha de bronze: 0
Mengéo honrosa: 7 Mengéo honrosa: 3
Professores Premiados: 3 Professores Premiados: 0
Escola: 1 Escola: 0

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

Diante desse cendrio, o presente projeto tem como objetivo contribuir para que a
escola retome sua posi¢cdo de destaque na OBMEP, promovendo a melhoria do
desempenho de seus estudantes nas avaliagdes da olimpiada. Para isso, serdo ofertados
estudos dirigidos semanais aos alunos classificados para a segunda fase da competicao,

proporcionando uma preparacao sistematica, com foco no desenvolvimento do raciocinio
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logico, na resolugdo de problemas e no aprofundamento dos contetidos matematicos
exigidos pela OBMEP, considerando a disponibilidade dos estudantes para participagcdo

nas atividades propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) constitui
uma importante iniciativa de incentivo a aprendizagem matematica, ao promover o
desenvolvimento do raciocinio légico, da criatividade, da autonomia intelectual e da
capacidade de resolucdo de problemas. Além de possibilitar a identificagdo e a
valorizacdo de talentos, a participagdo na olimpiada representa uma oportunidade para
ampliar o interesse dos estudantes pela Matematica e fortalecer praticas pedagogicas

voltadas a investigacdo e a constru¢do do conhecimento.

A andlise da realidade escolar evidenciou, entretanto, a necessidade de ampliar as
acoes de incentivo e preparacdo dos estudantes para a participagdo na OBMEDP,
especialmente diante da redugdo do interesse e do desempenho observados nas edi¢des
posteriores ao periodo pandémico. Esse cenario refor¢a a importancia de intervengdes
pedagogicas sistematicas que contribuam para a recomposi¢ao das aprendizagens
matematicas e para o desenvolvimento de habilidades necessarias a compreensdo,

interpretagdo e resolugao de situagdes-problema.

Nesse contexto, o presente projeto propde a organizacao de estudos dirigidos e
orientados como estratégia para fortalecer a aprendizagem matematica e preparar os
estudantes para os desafios propostos pela OBMEP. Contudo, sua finalidade ultrapassa a
preparagdo para uma competicdo, uma vez que busca desenvolver competéncias
fundamentais para a formag¢do dos educandos, tais como a capacidade de analisar,
argumentar, estabelecer relagdes, elaborar estratégias, persistir diante das dificuldades e

construir solu¢des para problemas de diferentes niveis de complexidade.

A proposta fundamenta-se na compreensdo de que a aprendizagem matematica
nao ¢ resultado de habilidades inatas ou de capacidades restritas a poucos individuos, mas
de um processo construido gradativamente por meio do estudo, da pratica, da

investigacdo, da mediagdo docente e da superagdo dos desafios. Nesse percurso, o erro
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deixa de representar incapacidade e passa a ser reconhecido como elemento constitutivo
do processo de aprendizagem, possibilitando a reflexdo, a revisdo de estratégias e a

constru¢do de novos conhecimentos.

Espera-se, portanto, que a implementacdo deste projeto contribua para ampliar o
interesse e a participacdo dos estudantes na OBMEDP, fortalecer seu desempenho em
atividades de resolucdo de problemas e promover uma relagdo mais positiva e
significativa com a Matematica. Espera-se também que a iniciativa contribua para a
consolidacao de uma cultura de estudo e investigagao na escola, incentivando a formacao
de grupos permanentes de aprendizagem e estimulando a participagdo dos estudantes em

outras olimpiadas e atividades cientificas.

Por fim, mais do que recuperar resultados ou conquistar medalhas e premiagdes,
este projeto pretende contribuir para que os estudantes reconhecam suas proprias
potencialidades e desenvolvam confianga diante dos desafios matemadticos. Ao
transformar a inquietacdo provocada por um problema em curiosidade, investigagdo e
desejo de aprender, a escola reafirma seu compromisso com uma educacao capaz de
ampliar horizontes e criar possibilidades de desenvolvimento académico e pessoal.
Assim, investir na resolucdo de problemas e na preparagdo orientada para olimpiadas
cientificas significa transformar desafios em oportunidades de aprendizagem e permitir
que cada estudante avance, gradativamente, em direcdo a novos conhecimentos e

conquistas.
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CAPITULO VIII
ENTRE FONTES, DEBATES E DESCOBERTAS: A OLIMPIADA NACIONAL
EM HISTORIA DO BRASIL (ONHB) COMO PRATICA PEDAGOGICA NO
ENSINO MEDIO

Magali Dias Silva Menezes??;
_ Thiago Henrique da Silva®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2026.86-08

RESUMO: Este trabalho apresenta uma experiéncia pedagogica desenvolvida com
estudantes do Ensino Médio de uma escola estadual de Mato Grosso, inspirada na 18*
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil - ONHB (2026). A proposta utilizou
investigacao histdrica e trabalho colaborativo para promover aprendizagem significativa
como estratégias para ampliar a participagdo dos estudantes e favorecer a construgdo de
aprendizagens relacionadas a leitura critica, a argumentagdo e ao pensamento historico.
Os resultados evidenciaram maior engajamento, desenvolvimento do pensamento critico
e classificacdo de equipes até a 5* fase da competi¢do. A experiéncia evidencia as
possibilidades de incorporagdo de praticas investigativas e colaborativas ao ensino de
Historia, respeitando as especificidades do contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Historia; Metodologias ativas; ONHB. Ensino médio.

INTRODUCAO

Em um cenério educacional contemporaneo atravessado pela ampla circulacao de
informacgoes digitais e pela amplificagdo exponencial de processos de desinformacgao, o
ensino de Ciéncias Humanas ¢ convocado a ressignificar suas praticas pedagogicas, de
modo a tensionar modelos tradicionais de transmissdo do conhecimento e a promover a
constituicio de sujeitos epistemicamente autbnomos. E nesse contexto que a Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil (ONHB), organizada pelo Departamento de Historia da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), configura-se como dispositivo
pedagogico de alta poténcia formativa, ao articular inovacao curricular, problematizagao

historiografica e ampliagdo das praticas de letramento historico na Educagdo Basica.

O objetivo foi aproximar os estudantes da pesquisa historica, promover a reflexdo
sobre a participacao das mulheres na producdo do conhecimento cientifico e estimular

praticas de aprendizagem baseadas na investigacao, no didlogo e na cooperagao.

22 https://orcid.org/0009-0007-7353-4889. E-mail: magali.beltrao@edu.mt.gov.br.
23 https://orcid.org/0009-0006-4088-4172. E-mail: thiago-henrique.silva@edu.mt.gov.br.
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PERCURSO METODOLOGICO

A experiéncia foi desenvolvida durante o primeiro semestre letivo de 2026, na
Escola Estadual Padre Tiago que se localiza na cidade de Mirassol D’Oeste que oferta
modalidade em Ensino Médio. No ambito da 18* ONHB, a escola inscreveu doze equipes,
totalizando 36 participantes com estudantes do 2° e 3° anos. As equipes foram
organizadas de acordo com a dinamica oficial da olimpiada e permaneceram como grupos

de trabalho ao longo das atividades propostas.

As equipes foram constituidas com trés integrantes, € ao longo da competi¢ao
receberam textos e perguntas para analisar e responder, documentos manuscritos para
transcrever, em cada etapa necessitaram captar conhecimentos de todas as areas dos
conhecimentos para formularem suas hipoteses e respostas. Foi notorio o envolvimento e
dedicacdo dos estudantes que devido ao peso de cada questdo ndo deveriam entrar
respostas apenas por intuicdo, mas mediante uma andlise aprofundada do que estava
sendo solicitado, e exigiu uma leitura atenta, andlise critica, argumentacdo, tomada de

decisdes coletivas e elaboragdo de justificativas fundamentadas.

Também foram realizados debates sobre género, ciéncia, desigualdades sociais e
participacdo feminina na producdo do conhecimento, além de discussdes sobre

anacronismos, preconceitos, desinformagao e uso critico das evidéncias histdricas.

A proposta dialoga com a compreensdo de Riisen (2001) de que o ensino de
Historia deve contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica, entendida como
a capacidade de interpretar experiéncias temporais e atribuir sentidos as relagdes entre
passado, presente e futuro. Nesse sentido, a andlise de fontes foi utilizada como uma
pratica de investigacdo, ao possibilitar que os estudantes formulassem interpretagdes e

justificassem suas escolhas com base nas evidéncias disponiveis.

A organizacdo das atividades também se aproxima da perspectiva da
aprendizagem significativa de Ausubel (2003), segundo a qual novos conhecimentos
podem ser compreendidos de forma mais consistente quando estabelecem relacdes
substantivas com os conhecimentos prévios dos estudantes. A mediagao pedagogica
buscou, portanto, articular os conteudos historicos as questoes apresentadas pelas fontes

aos fomentar e mediar os debates realizados pelos grupos.
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Quando falamos da dimensao colaborativa podemos relaciona-la com a concepgao
dialogica de educacao defendida por Freire (1996), ao reconhecer os estudantes como
sujeitos ativos do processo educativo. Os debates, as decisoes coletivas e a elaboracio
compartilhada das respostas favoreceram a participagdo dos grupos e a construcio

conjunta de argumentos.

O acompanhamento sist€émico dos professores foi fundamental na mediagdo da
aprendizagem, integrando conhecimentos prévios € novos conceitos, auxiliando a
promogao de reestruturacdes cognitivas mais complexas e duradouras. Essa caminhada
nos leva as reflexdes de Freire (1996), que critica a concepcao bancaria de educacdo e
defende uma pratica pedagogica dialdgica, na qual o educando é compreendido como
sujeito historico ativo, que parte da superagdao da curiosidade ingénua em direcdo a
curiosidade epistemoldgica, que o possibilita compreender e intervir sobre sua realidade
historico-social. Dessa forma, o processo educativo assume cardter emancipatério e

coletivo.

Além dos contetidos de Historia, a metodologia mobilizou competéncias como
leitura e interpretacdo textual, argumentagdo, analise geografica e social, raciocinio
logico, gestdo do tempo, planejamento estratégico e controle emocional. Assim,
evidenciou o carater interdisciplinar da ONHB, ampliando as oportunidades de
aprendizagem e aproximando os estudantes da constru¢ao do conhecimento histérico de

forma critica e participativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados de participacdo da unidade escolar, indicam mudangas no desempenho
das equipes ao longo das trés tltimas edigdes. Ja os dados oficiais da competi¢ao nacional
divulgados pela comissao organizadora vinculada a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), indicam que o certame atingiu a marca de mais de 250 mil participantes e
64.187 mil equipes inscritas em ambito nacional em 2026, configurando um crescimento

aproximado de 12% em relacdo a edi¢ao anterior.
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Quadro 1: Participagdo da Escola Estadual Padre Tiago na ONHB, de 2024 a 2026.

Ano da Edicao N° de Equipes | N° de Equipes na 5* Fase Total de estudantes
(ONHB) Inscritas (Semifinal) Participantes
2024 (16" Edigdo) 10 0 30
2025 (17* Edigao) 15 0 45
2026 (18*Edi¢ao) 12 5 36

Fonte: Quadro organizados pelos autores 2026.

Embora o nimero de equipes inscritas em 2026 na unidade escolar tenha sido
inferior ao de 2025, a classifica¢do de cinco equipes para a 5* fase representa um avango
no desempenho da escola na competicdo. Esse resultado ndo permite, isoladamente,
atribuir todos os avangos observados a metodologia adotada; contudo, constitui um

indicador relevante para a analise da experiéncia.

Esse deslocamento entre quantidade e qualidade sugere que a incorporacao
sistematica da metodologia da ONHB ao planejamento pedagogico da escola produziu

impactos substantivos na aprendizagem dos estudantes.

A organizacao pedagdgica da proposta também evidencia a importancia do
trabalho docente na transformac¢do do conhecimento histérico em experiéncias de
aprendizagem. Shulman (1986,1987) destaca que o conhecimento profissional do
professor envolve ndo apenas o dominio do contetido, mas também a capacidade
organizar de forma compreensivel aos estudantes. A experiéncia relatada procurou
materializar essa mediagdo por meio da sele¢do de fontes, elaboracdo de questdes e

conducao dos debates.

A reflexdo sobre a pratica e a reorganizagdo das estratégias pedagdgicas
aproximam-se, ainda, das contribui¢des de Névoa (1992, 2009), ao compreender a
formagdo e o desenvolvimento profissional docente como processos construidos na
articulacdo entre experiéncia, reflexdo e acao. Nesse sentido, a participacao nas edigcoes
anteriores da ONHB contribuiu para o aprimoramento do planejamento das atividades

desenvolvidas em 2026.

97



RESULTADOS

A participagdo nas atividades permitiu observar maior envolvimento dos
estudantes com a leitura e a interpretacao das fontes, bem como maior participagdo nos
debates e nas decisdes coletivas. A dinamica de pontuacado e a necessidade de justificar as
respostas incentivaram os grupos a revisar hipoteses, comparar informagdes e discutir as

evidéncias antes de realizar suas escolhas.

Além dos conteudos especificos de Histéria, as atividades mobilizaram
habilidades relacionadas a leitura e interpretacdo textual, argumentagdo, andlise de
questdes sociais e geograficas, organizagdo do tempo e planejamento coletivo. Tais
aprendizagens foram observadas no decorrer das atividades e devem ser compreendidas
como evidéncias qualitativas vinculadas ao contexto da experiéncia, sem a pretensao de

generalizacdo para outros grupos ou realidades.

A classificacdo de cinco equipes para a 5* fase da 18* ONHB constituiu um
resultado objetivo e inédito para a escola, o resultado de 2026 indica uma progressao no

desempenho das equipes participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada evidenciou que a incorporagdo de atividades inspiradas na
ONHB pode ampliar as oportunidades de participacdo dos estudantes no ensino de
Historia, especialmente quando articula analise de fontes, problematizagdo, didlogo e
trabalho colaborativo. O percurso desenvolvido possibilitou a realizacdo de debates, a
elaboracdo de argumentos e a construgdo coletiva de respostas, aproximando os

estudantes dos procedimentos proprios da investigacao historica.

Conclui-se que o modelo de avaliagdo por pesos € o debate documental
sistematico foram potentes motores para a formagao de uma juventude reflexiva, tolerante

e qualificada cientificamente para os desafios sociais contemporaneos.
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