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APRESENTAGAO

Esta obra propde uma jornada pela histéria da Matematica no Brasil,
destacando suas transformagbes ao longo do tempo e sua relagdo com
contextos sociais, politicos e culturais. Organizado em oito capitulos, o material
busca oferecer uma visdo critica e contextualizada da construgdo do
conhecimento matematico no pais, contribuindo tanto para a formacao

académica quanto para a reflexao sobre o0 ensino e a pesquisa na area.

O primeiro capitulo introduz o leitor as bases conceituais que orientam o
estudo da Historia da Matematica. Nele, discute-se a matematica como um saber
nao neutro, construido historicamente, explorando diferentes abordagens
tedricas, como as perspectivas internalista e externalista, além de destacar
contribuicbes da etnomatematica para a compreensdo plural desse

conhecimento.

O segundo capitulo analisa o desenvolvimento inicial da Matematica no
Brasil sob o dominio portugués. O capitulo evidencia o carater utilitario desse
saber, limitado pelas condi¢gbes estruturais da col6nia, com ensino restrito e
fortemente dependente de modelos europeus, voltado principalmente as

necessidades praticas da administragdo e da engenharia.

Ja o terceiro capitulo aborda as transformagdes ocorridas com a formacao
do Estado nacional. Destaca-se a criagdo de instituicdes de ensino, como
academias militares, e a progressiva valorizagdo da Matematica nos curriculos,

marcando o inicio de sua consolidacdo como disciplina académica no pais.

No quarto capitulo, sao discutidas as mudangas decorrentes da
implantagao do regime republicano. O texto enfatiza a influéncia do pensamento
positivista e as reformas educacionais que buscaram modernizar o ensino,
ampliando o acesso a educacgao e reforcando o papel da Matematica na

formacéao de cidadaos.

Por sua vez, o quinto capitulo examina o desenvolvimento da Matematica

como campo de pesquisa no século XX. Destaca-se a criagao de universidades



e programas de pos-graduagdo, fundamentais para a formagado de

pesquisadores e para a consolidacdo de uma comunidade cientifica no pais.

O sexto capitulo valoriza o papel dos individuos na construcdo do
conhecimento matematico. Ao apresentar trajetorias de matematicos brasileiros,
o artigo evidencia suas contribuigdes, desafios e a importancia das redes de

colaboracdo na consolidagcdo da Matematica no Brasil.

O sétimo capitulo analisa as transformagbes pedagogicas ao longo do
tempo, desde o movimento da Matematica Moderna até abordagens mais
recentes. O texto discute as mudangas curriculares, as praticas docentes e os
desafios persistentes, como desigualdades educacionais e formagao de

professores.

Finalmente, o oitavo capitulo apresenta um panorama contemporaneo da
area. Sao discutidos os avangos na pesquisa, a insergao internacional do Brasil,
o impacto das tecnologias e os desafios atuais, como financiamento e
desigualdades regionais, apontando caminhos para o futuro da matematica no

pais.

Ao reunir esses temas, o livro convida o leitor a compreender a
Matematica para além de férmulas e teorias, reconhecendo-a como uma

construcao histérica dindmica, profundamente conectada a sociedade.

Os organizadores



CAPITULO |

MATEMATICA COMO CONSTRUGCAO HISTORICA:
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Francisco Jorge Gondim?;

Francilino Paulo de Sousa?;
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RESUMO: A compreensao da Matematica como construgao historica insere-se
em um movimento mais amplo de revisdo epistemoldgica das ciéncias, que
questiona a ideia de neutralidade, universalidade e atemporalidade do
conhecimento cientifico. Nesse contexto, a Historia da Matematica emerge como
um campo interdisciplinar que dialoga com areas como Histéria das Ciéncias,
Filosofia e Educacao Matematica, buscando compreender como os saberes
matematicos sao produzidos, legitimados e transformados ao longo do tempo.
Essa perspectiva permite reconhecer que a Matematica ndo se desenvolve
isoladamente, mas esta profundamente relacionada a contextos sociais,
culturais, politicos e institucionais especificos. A tematica denota debates
tedricos fundamentais, especialmente entre abordagens internalistas, que
privilegiam a logica interna e o desenvolvimento conceitual da Matematica, e
externalistas, que destacam a influéncia de fatores histéricos e socioculturais na
construgdo desse conhecimento (Kline, 1972; D’Ambrosio, 2019). Ademais,
conceitos como etnomatematica ampliam o entendimento da Matematica ao
considerar diferentes formas de produzir e utilizar conhecimentos matematicos
em distintos grupos sociais. Assim, objetiva-se introduzir uma abordagem critica
e reflexiva, propondo que o estudo da Matematica deve ir além de seus
conteudos formais, incorporando sua dimensdo histérica e cultural. Essa
perspectiva contribui tanto para a pesquisa quanto para a formagao de
professores, ao promover uma visao mais contextualizada e significativa da
Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Matematica; Epistemologia; Filosofia da
Matematica; Metodologia; Ethomatematica.
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INTRODUGAO

A compreensao da Matematica como uma construg¢ao histérica constitui
um eixo fundamental para a reflexdo contemporanea sobre a natureza do
conhecimento cientifico. Tradicionalmente concebida como um campo universal,
neutro e atemporal, a Matematica tem sido progressivamente reinterpretada a
luz de abordagens epistemologicas que reconhecem seu carater dinamico,
situado e socialmente condicionado. Essa mudanca de perspectiva insere-se em
um movimento mais amplo das ciéncias, que busca problematizar os processos
de producao, validacao e transmissao do saber, evidenciando suas relagdes com

contextos histéricos, culturais e institucionais especificos.

Nesse cenario, a Histéria da Matematica consolida-se como um campo
interdisciplinar que articula contribuicées da Histéria das Ciéncias, da Filosofia e
da Educacao Matematica. Tal campo nao se limita a descrigao cronoldgica de
descobertas ou a biografia de matematicos, mas propde uma analise critica das
condigdes que possibilitaram o surgimento e a evolugao de conceitos, métodos
e praticas matematicas. Assim, a Matematica passa a ser entendida como uma
atividade humana, marcada por conflitos, rupturas e continuidades, e néao

apenas como um corpo de verdades absolutas e acabadas.

Um dos debates centrais nesse dominio refere-se as abordagens
internalistas e externalistas. Enquanto a perspectiva internalista privilegia a
l6gica interna da disciplina e a evolugdo de suas estruturas conceituais, a
abordagem externalista enfatiza a influéncia de fatores sociais, culturais,
econdmicos e politicos na constituicdo do conhecimento matematico. A tensao
entre essas perspectivas revela a complexidade do fendmeno matematico e
aponta para a necessidade de abordagens integradoras que considerem tanto

os aspectos formais quanto os contextuais da produgao cientifica.

Além disso, a incorporacédo de conceitos como a etnomatematica amplia
significativamente o escopo de analise, ao reconhecer a existéncia de multiplas
formas de conhecimento matematico desenvolvidas por diferentes grupos

sociais. Essa perspectiva contribui para a valorizagdo da diversidade cultural e



para a problematizagdo de visdes eurocéntricas e hegemonicas da Matematica,

promovendo uma compreensao mais plural e inclusiva do campo.

Dessa forma, este texto propde uma abordagem tedrica e metodoldgica
que compreende a Matematica como uma construcéo histérica, enfatizando a
importancia de integrar sua dimensao cultural e social ao estudo de seus
conteudos formais. Tal perspectiva ndo apenas enriquece a pesquisa
académica, mas também possui implicagbes significativas para a formagao de
professores, ao favorecer praticas pedagogicas mais contextualizadas, criticas

e significativas.

A MATEMATICA COMO CONSTRUGCAO HISTORICA: PERSPECTIVAS
EPISTEMOLOGICAS

A compreensdo da Matematica como uma construgao histérica esta
fundamentada em transformacdes significativas no campo da epistemologia das
ciéncias ao longo do século XX. Durante muito tempo, prevaleceu uma visao
positivista que concebia a Matematica como um sistema légico-dedutivo perfeito,
caracterizado pela objetividade, universalidade e independéncia de contextos
historicos e culturais. No entanto, essa concepgao passou a ser questionada por
diferentes correntes tedricas que evidenciaram o carater processual € humano

da producdo do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, autores como Thomas Kuhn contribuiram decisivamente
ao introduzir a nog¢do de paradigmas cientificos, destacando que o
desenvolvimento da ciéncia nao ocorre de forma linear e cumulativa, mas por
meio de rupturas e revolug¢des que redefinem os modos de pensar e investigar
(Kuhn, 1998). Embora suas analises estejam mais diretamente relacionadas as
ciéncias naturais, seus pressupostos influenciaram também os estudos sobre a
Matematica, especialmente ao evidenciar que o conhecimento cientifico &

condicionado por fatores historicos e sociais.

De maneira complementar, Lakatos (1978) propds uma abordagem
quase-empirista da Matematica, argumentando que seu desenvolvimento se da

por meio de um processo de conjecturas e refutagdes, semelhante ao método
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cientifico das ciéncias empiricas. Para o autor, os conceitos matematicos nao
surgem prontos e acabados, mas sao resultado de debates, erros e
reformulagdes, o que refor¢ca a ideia de que a Matematica é uma atividade

dindmica e historicamente situada.

A compreensao da Matematica como construgdo histérica ganha
contornos ainda mais profundos quando se consideram as contribuicdes da
epistemologia histérica francesa. Nessa tradicdo, autores como Gaston
Bachelard desenvolveram conceitos fundamentais para a analise do
desenvolvimento cientifico. Bachelard (1938) introduziu a nog¢ao de “obstaculo
epistemologico” para descrever como o conhecimento prévio, muitas vezes
enraizado em experiéncias sensiveis e imagens intuitivas, pode impedir a
formacgao de conceitos cientificos mais abstratos e rigorosos. Para além da mera
descricado, sua abordagem propde que o progresso do conhecimento ocorre por
meio de “rupturas epistemoldgicas”, verdadeiros saltos qualitativos nos quais o
pensamento se desprende das evidéncias imediatas e das opinides
estabelecidas para construir novas racionalidades. Embora Bachelard tenha
inicialmente atribuido a Matematica um carater de regularidade e objetividade
que a distinguiria das demais ciéncias, suas reflexdes sobre a natureza nao
cumulativa do saber cientifico abriram caminho para questionamentos sobre a

propria ideia de um desenvolvimento matematico linear e isento de contradicoes.

Aprofundando essa tradicdo, Canguilhem (2012) amplia o escopo da
epistemologia histérica ao aplicar o “principio de recorréncia”, a ideia de que o
presente reinterpreta constantemente o passado cientifico, a dominios como a
medicina e as ciéncias da vida. Sua obra demonstrou que a histéria das ciéncias
nao pode ser compreendida como uma simples acumulagao de descobertas,
mas como um processo normativo no qual cada época estabelece seus proprios

critérios de verdade e validade.

Ao descentralizar o modelo fisico-matematico como paradigma unico de
cientificidade, Canguilhem (2012) permitiu que a histéria da Matematica fosse
examinada a luz de suas especificidades e de seus vinculos com diferentes

niveis de racionalidade, valorizando a pluralidade de formas de producido do
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conhecimento. Essa perspectiva enriquece a compreensao da Matematica ao
mostrar que suas transformacdes estao sujeitas a critérios histéricos mutaveis,

o que reforga o carater contingente e construido de seus objetos e métodos.

Em uma direcdo convergente, a abordagem socioconstrutivista de Paul
Ernest desenvolveu uma filosofia da Matematica que integra de maneira
sistematica as dimensdes social, historica e cultural a compreensao da
disciplina. Partindo do legado de Lakatos, Ernest (1998) argumenta que o
conhecimento matematico n&do se reduz a um sistema de verdades atemporais,
mas constitui um corpo de saberes falivel, construido e validado por praticas
sociais de argumentagdo e critica. Sua metafora epistemoldgica da
“conversacao”, que abrange o dialogo interpessoal, o discurso interior e a troca
mediada por textos ao longo do tempo, propde que a matematica emerge da
interacao entre proponentes e criticos, em um processo dinamico que rejeita o

fundacionismo absolutista.

Ernest (1998) ainda alerta para as implicagdes éticas dessa visdo,
destacando que a Matematica, longe de ser neutra, carrega valores que podem
ser mobilizados tanto para a emancipagdo quanto para a reprodugdo de
desigualdades, tema que ressoa com as preocupacdes da ethomatematica e da

educagao matematica critica.

Além disso, Boyer e Merzbach (2011) destacam que a evolugéo da
Matematica esta profundamente vinculada as necessidades praticas e
intelectuais das sociedades ao longo do tempo. Em sua analise historica,
evidencia-se que diferentes civilizagdbes desenvolveram conhecimentos
matematicos especificos em resposta a problemas concretos, como a medi¢ao
de terras, a navegagao e o comeércio. Essa perspectiva reforca o entendimento
de que a Matematica ndo pode ser dissociada dos contextos socioculturais em

que é produzida.

No ambito da Educagdo Matematica, D’Ambrosio (2019) amplia essa
discussao ao propor o conceito de etnomatematica, que reconhece a existéncia
de diferentes formas de producgao e organizagdo do conhecimento matematico
em distintos grupos culturais. Essa abordagem questiona a hegemonia de uma

12



Matematica unica e universal, valorizando saberes locais e praticas cotidianas

que envolvem raciocinios matematicos.

Compreender a Matematica como construgao histérica implica reconhecer
sua natureza dinamica, social e culturalmente situada. Tal perspectiva permite
superar visdes reducionistas e favorece uma abordagem mais critica e reflexiva,
tanto na pesquisa quanto no ensino, contribuindo para uma compreensao mais

ampla e significativa desse campo do conhecimento.

ABORDAGENS INTERNALISTAS E EXTERNALISTAS NA HISTORIA DA
MATEMATICA

O estudo da Histéria da Matematica € marcado por diferentes
perspectivas tedricas que buscam compreender como 0 conhecimento
matematico se desenvolve ao longo do tempo. Entre essas perspectivas,
destacam-se as abordagens internalistas e externalistas, cuja distingao constitui
um dos debates mais relevantes no campo da historiografia da ciéncia. Essas
abordagens ndo sao necessariamente excludentes, mas refletem diferentes
énfases analiticas sobre os processos de produgdo do conhecimento

matematico.

A abordagem internalista concentra-se na analise da logica interna da
Matematica, privilegiando a evolugdo de conceitos, teorias e demonstragdes.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento matematico € compreendido como um
processo autdbnomo, guiado por problemas intrinsecos a propria disciplina.
Segundo Kline (1972), a Matematica evolui a partir de sua estrutura interna,
sendo possivel compreender seu progresso por meio da analise de suas ideias
fundamentais e das conexdes entre diferentes areas. Essa visdo tende a
valorizar a coeréncia logica e a continuidade do pensamento matematico,

enfatizando o papel dos grandes teéricos e das descobertas conceituais.

Por outro lado, a abordagem externalista propde que o desenvolvimento
da Matematica esta profundamente relacionado a fatores sociais, culturais,
econdmicos e politicos. Nessa perspectiva, o conhecimento matematico nao é

visto como um sistema isolado, mas como uma pratica humana inserida em
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contextos historicos especificos. Autores como D’Ambrosio (2019) argumentam
que diferentes culturas produzem e utilizam conhecimentos matematicos de
acordo com suas necessidades e valores, o que evidencia a influéncia do

contexto sociocultural na construcédo desse saber.

De acordo com Motta (2006, p. 4),

O internalismo enfatiza os elementos tedricos da ciéncia: a
racionalidade e a l6gica e assume também que a génese e a
validacdo dos conhecimentos ndo estdo influenciadas por
fatores externos, sendo que seu estudo é de competéncia da
histéria e da filosofia das ideias. Desse modo, a sociologia e a
psicologia passam a ter muito pouco a ver com O
desenvolvimento da ciéncia. O externalismo assume a posi¢ao
oposta: seu interesse se dirige a estrutura ou organizagao da
ciéncia, enfatizando os fatores psico-sociais, politicos, organico-
administrativos etc., geralmente em detrimento de elementos
I6gico-dedutivos da ciéncia. Entre as tematicas tipicas destas
linhas estdo ciéncia e tecnologia, responsabilidade social da
ciéncia, politica cientifica, governo e ciéncia etc.

Um importante desdobramento desse debate pode ser observado na
perspectiva da sociologia do conhecimento cientifico, especialmente nas
contribuigdes de Bloor (1991). Ao formular o chamado programa forte da
sociologia do conhecimento, o autor defende que tanto os conhecimentos
considerados verdadeiros quanto aqueles posteriormente rejeitados devem ser
explicados pelos mesmos principios sociolégicos. Embora suas analises nao
tenham como foco exclusivo a Matematica, seus pressupostos influenciaram
significativamente a historiografia da disciplina ao questionarem a ideia de que
os conhecimentos matematicos estariam completamente imunes as condigdes
sociais de sua producdo e aceitacdo. Sob essa perspectiva, a validacdo de
teorias matematicas também pode ser compreendida como resultado de praticas

coletivas desenvolvidas no interior das comunidades cientificas.

Nessa mesma diregdo, Mehrtens (1993) argumenta que a Histéria da
Matematica deve superar interpretacées excessivamente centradas na evolugao
interna das ideias matematicas e incorporar analises sobre as instituicoes, os
processos de profissionalizacdo, as redes académicas e os contextos politicos
que condicionam a atividade cientifica. Para o autor, a Matematica moderna

constitui uma pratica social complexa, cuja evolugdo depende ndo apenas de
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avangos conceituais, mas também das formas de organizagcdo da comunidade
cientifica, dos sistemas educacionais e das politicas de financiamento da
pesquisa. Essa abordagem evidencia que a produgcdo matematica esta
intimamente relacionada as transformacdes histéricas das préprias sociedades

em que € desenvolvida.

Mais recentemente, Gray (2008) propde uma leitura historiografica que
busca equilibrar as contribuicdes internalistas e externalistas ao analisar a
Matematica simultaneamente como sistema formal e como producéo cultural.
Segundo o autor, a compreensao dos grandes desenvolvimentos matematicos
exige considerar tanto a coeréncia l6gica das teorias quanto os ambientes
intelectuais, filosoficos e institucionais que favoreceram seu surgimento. Essa
perspectiva reforga a necessidade de abordagens historiograficas integradoras,
capazes de evitar reducionismos metodoldgicos e de compreender a evolugao
da Matematica como resultado da interagdo continua entre fatores conceituais,

sociais e culturais.

Além disso, Sarton (1952), considerado um dos pioneiros da Historia das
Ciéncias, ja destacava a importancia de compreender a ciéncia dentro de seu
contexto historico, enfatizando a relagao entre o desenvolvimento cientifico e o
ambiente cultural em que ele ocorre. Essa perspectiva contribui para uma visao
mais ampla da Matematica, que ultrapassa os limites de sua formalizacéo e

considera os condicionantes externos que influenciam sua evolugao.

A tensao entre as abordagens internalistas e externalistas tem levado ao
surgimento de propostas integradoras, que buscam articular os aspectos
conceituais da Matematica com seus contextos de produg¢ao. Segundo Mancosu
(2008), uma compreensao mais completa da Historia da Matematica requer a
analise tanto de seus desenvolvimentos internos quanto das influéncias externas
que moldam suas praticas e significados. Essa integracdo permite superar
dicotomias simplificadoras e reconhecer a complexidade do fenémeno

matematico.
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Figura 1: O grande debate historiografico

Como o conhecimento
matematico evolui?

Por problemas Por influéncias culturais,
auténomos intrinsecos sociais e politicas do
a propria disciplina? mundo exterior?

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Essa discussdo entre abordagens internalistas e externalistas na
historiografia da Matematica ndo se restringe a um debate meramente
metodoldgico, mas reflete também um problema mais profundo de identidade e
legitimidade do préprio campo. Conforme observou Grattan-Guinness (1990), a
histéria da matematica seria um exemplo classico de um assunto demasiado
matematico para os historiadores e demasiado historico para os matematicos.
Essa percepcado de marginalizagao, frequentemente reiterada por especialistas
como Parshall (2026) e Rowe (1994), ao constatarem que a historia da
matematica foi relativamente negligenciada nas ultimas décadas pelos
historiadores americanos da ciéncia, aponta para um dilema fundamental: o
historiador da matematica precisa dominar a técnica da disciplina para
compreender seu desenvolvimento conceitual, mas também deve situar essa
evolugao em um contexto cultural, institucional e social mais amplo, sob pena de
produzir uma narrativa descolada das condigdes reais de sua produgao (Rowe,
1994).

Portanto, o didlogo entre essas abordagens revela que a Matematica é
simultaneamente um sistema légico e uma pratica social. Compreendé-la a partir
dessas multiplas dimensdes possibilita uma analise mais rica e critica,
contribuindo para o avango dos estudos historiograficos e para uma abordagem

mais contextualizada no ensino da Matematica.
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ETNOMATEMATICA E A PLURALIDADE DOS SABERES MATEMATICOS

A ampliagado do entendimento da Matematica como construgao historica
e cultural encontra um de seus pilares na perspectiva da etnomatematica, que
propde o reconhecimento da diversidade de praticas matematicas desenvolvidas
por diferentes grupos sociais. Essa abordagem rompe com a concepg¢ao de uma
Matematica unica, universal e neutra, ao evidenciar que distintos contextos
culturais produzem formas proprias de pensar, organizar e aplicar

conhecimentos matematicos.

Figura 2: Ubiratan D'Ambrosio
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Fonte: https://j.pucsp.br/noticia/luto-prof-ubiratan-dambrosio

O conceito de ethomatematica foi sistematizado por D’Ambrosio (2019),
que a define como o estudo das diversas maneiras pelas quais grupos culturais
compreendem, articulam e utilizam ideias matematicas em suas praticas
cotidianas. Para o autor, a Matematica académica representa apenas uma entre
varias formas legitimas de conhecimento, sendo necessario valorizar também
saberes oriundos de tradigdes populares, indigenas e profissionais,

frequentemente marginalizados pelos modelos educacionais hegeménicos.

Essa perspectiva dialoga com contribuicdes da antropologia e da
sociologia do conhecimento, especialmente ao reconhecer que o saber
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matematico esta intrinsecamente ligado as experiéncias vividas e as
necessidades praticas de cada cultura. Segundo Bishop (1999), todas as
sociedades desenvolvem atividades fundamentais que envolvem raciocinio
matematico, como contar, medir, localizar, desenhar, jogar e explicar, o que
evidencia o carater universal da atividade matematica, mas nao de suas formas
especificas. Dessa forma, a Matematica é simultaneamente universal em sua

funcao e diversa em suas manifestacgoes.

Além disso, Gerdes (1996) contribuiu significativamente para a
consolidacdo da etnomatematica ao investigar padrbes geométricos presentes
em artefatos culturais africanos, demonstrando como praticas tradicionais
incorporam conceitos matematicos complexos. Seus estudos evidenciam que o
conhecimento matematico pode emergir de contextos ndo formais, desafiando a

ideia de que sua producéao esta restrita ao ambiente académico.

No campo educacional, a etnomatematica apresenta implicacboes
relevantes ao propor uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e
contextualizada. Ao incorporar saberes locais e valorizar a diversidade cultural
dos estudantes, essa perspectiva contribui para tornar o ensino da Matematica
mais significativo e critico. Conforme argumenta Marilyn Frankenstein, a
integracdo de contextos sociais e culturais no ensino favorece o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, permitindo que os alunos
compreendam a Matematica como uma ferramenta para interpretar e

transformar a realidade (Frankenstein, 1983).

A etnomatematica constitui, portanto, uma abordagem fundamental para
a compreensao da pluralidade dos saberes matematicos, ao reconhecer que
diferentes culturas produzem conhecimentos validos e relevantes. Essa
perspectiva amplia o horizonte epistemologico da Matematica, promovendo uma
visdo mais democratica, inclusiva e historicamente situada desse campo do

conhecimento.
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IMPLICAGOES DA HISTORIA DA MATEMATICA PARA A EDUCACAO
MATEMATICA

A incorporagao da Historia da Matematica no ensino tem sido amplamente
defendida como uma estratégia capaz de promover uma aprendizagem mais
significativa, critica e contextualizada. Ao compreender a Matematica como uma
construgcao historica, abre-se espago para praticas pedagogicas que
ultrapassam a mera transmissdo de conteudos formais, valorizando os
processos de construcdo do conhecimento e os contextos nos quais ele se

desenvolveu.

De acordo com Kilpatrick (1992), a integracao de aspectos historicos no
ensino contribui para humanizar a Matematica, apresentando-a como uma
atividade intelectual em constante evolugdo, marcada por erros, revisdes e
descobertas. Essa abordagem favorece a compreensao dos estudantes sobre a
natureza do conhecimento matematico, reduzindo a percepcéo de que se trata

de um conjunto rigido e inacessivel de verdades absolutas.

Além disso, Fauvel e Van Maanen (2000) destacam que o uso da Histéria
da Matematica pode enriquecer o ensino ao oferecer multiplas representagdes
de conceitos, bem como diferentes estratégias de resolucao de problemas. Ao
explorar como determinados conceitos foram desenvolvidos ao longo do tempo,
os estudantes tém a oportunidade de compreender ndo apenas o0 “como”, mas

também o “porqué” da Matematica.

No contexto brasileiro, enfatiza-se que a valorizacdo da dimensao
historica e cultural da Matematica esta diretamente relacionada a construcao de
uma educagao mais inclusiva e critica. Para o autor, o ensino deve considerar
as experiéncias socioculturais dos alunos, promovendo o diadlogo entre saberes
académicos e conhecimentos cotidianos (D’Ambrosio, 2019). Essa perspectiva
esta alinhada com propostas contemporaneas que defendem uma Educacéao

Matematica comprometida com a formacgao cidada.

Acerca das interrogagbes metodolégicas na histéria da educacao

matematica, Valente (2007, p. 31) adverte que:
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Os fatos historicos sao constituidos a partir de tragos, de rastros
deixados no presente pelo passado. Assim, o trabalho do
historiador consiste em efetuar um trabalho sobre esses tragos
para construir os fatos. Desse modo, um fato ndo é outra coisa
que o resultado de uma elaboragdo, de um raciocinio, a partir
das marcas do passado, segundo as regras de uma critica. Mas,
a histéria que se elabora nao consiste tdo simplesmente na
explicagao de fatos. A producdo da histéria, tampouco é o
encadeamento deles no tempo, em busca de explicacbes a
posteriori. O oficio do historiador nao parte dos fatos como um
dado a priori. Assim, cabe perguntar o que precede o
estabelecimento dos fatos? Como resposta, na sua quarta aula,
Antoine Prost responde que sao as questdes do historiador, suas
hipéteses iniciais. Assim, ndo havera fatos sem questoes prévias
para o seu estabelecimento. Em sintese, ndo existem fatos
historicos sem questdes postas pelo historiador.

Ademais, Miguel e Miorim (2011) argumentam que a Histéria da
Matematica pode atuar como um recurso didatico que favorece a
problematizacdo e a reflexao critica no ambiente escolar. Ao apresentar a
Matematica como um processo histérico, o ensino deixa de ser centrado apenas
na memorizagdo de procedimentos e passa a estimular a investigagdo, o

questionamento e a construgao ativa do conhecimento.

Sob outra perspectiva, Jankvist (2009) argumenta que a Histéria da
Matematica pode desempenhar diferentes fun¢des no ensino, distinguindo entre
seu uso como ferramenta (history as a tool) e como objetivo de aprendizagem
(history as a goal). No primeiro caso, os episddios historicos sdo utilizados para
favorecer a compreensao de conceitos, estimular a resolugdo de problemas e
contextualizar conteudos matematicos. No segundo, a prépria historia torna-se
objeto de estudo, permitindo aos estudantes compreenderem como o
conhecimento matematico foi produzido, transformado e legitimado ao longo do
tempo. Essa distincdo amplia as possibilidades didaticas da Historia da
Matematica, demonstrando que sua insergdo no curriculo ndo se limita a
motivagcdo dos alunos, mas contribui para o desenvolvimento de uma
compreensao mais sofisticada acerca da natureza da Matematica e de sua

evolucao historica.

De forma complementar, Furinghetti (2007) destaca que a incorporagao
da Histéria da Matematica favorece a formagao de professores ao estimular uma

postura investigativa sobre os conteudos escolares. Segundo a autora, o
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conhecimento histérico possibilita ao docente compreender as dificuldades
conceituais enfrentadas ao longo do desenvolvimento da propria Matematica,
muitas das quais reaparecem durante o processo de aprendizagem dos
estudantes. Assim, conhecer a génese histdrica de conceitos, métodos e
demonstragdes oferece subsidios para a elaboragao de estratégias pedagogicas
mais consistentes, capazes de antecipar obstaculos cognitivos e promover uma
aprendizagem fundamentada na compreensdo conceitual, em vez da simples

reproducao de procedimentos.

Além disso, Radford (2014) propde que a aprendizagem matematica deve
ser compreendida como um processo simultaneamente historico, cultural e
semidtico, no qual os estudantes se apropriam de conhecimentos produzidos
coletivamente pela humanidade. Nessa perspectiva, o ensino da Matematica
ultrapassa a transmissao de técnicas formais e passa a envolver a participacao
dos alunos em praticas sociais de produgdo de significados. A Historia da
Matematica, portanto, assume um papel relevante ao evidenciar que os
conceitos matematicos sado construcbes humanas elaboradas em diferentes
eépocas e contextos culturais, contribuindo para uma educagdo matematica mais
critica, reflexiva e comprometida com a formagao intelectual e cidada dos

estudantes.

Figura 3: Barreiras sistémicas na pratica

Formagao Docente Insuficiente na
area especifica de Historia e
Epistemologia da Matematica.

Escassez de Materiais Didaticos
adequados e contextualizados.

Curriculos Tradicionais estruturados
de forma excessivamente formal e
descontextualizada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)
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Entretanto, a insercdo da Histéria da Matematica no ensino nao esta
isenta de desafios. Entre eles, destacam-se a formacado insuficiente de
professores nessa area, a escassez de materiais didaticos adequados e a
dificuldade de integrar conteudos historicos aos curriculos tradicionais.
Conforme aponta Schubring (2005), é necessario desenvolver abordagens

metodoldgicas que tornem essa integragao viavel e pedagogicamente relevante.

Dessa forma, a utilizacdo da Historia da Matematica na Educagao
Matematica apresenta um potencial significativo para enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem. Ao promover uma visdo mais ampla e contextualizada da
Matematica, essa abordagem contribui para a formagao de sujeitos criticos,

capazes de compreender o papel desse conhecimento na sociedade.

PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS EM EDUCAGAO MATEMATICA

O debate tedrico desenvolvido ao longo deste capitulo permite evidenciar
que a compreensdao da Matematica como construcdo histérica contribui
significativamente para a ampliacdo de perspectivas tanto no campo
epistemoldgico quanto no educacional. A partir do dialogo entre diferentes
abordagens, especialmente as vertentes internalistas e externalistas, bem como
a etnomatematica, observa-se que o conhecimento matematico néo pode ser
reduzido a um sistema puramente l6gico e autbnomo, mas deve ser entendido
como uma produgdo humana situada em contextos histéricos e culturais

especificos.

Indica-se que a integracao dessas perspectivas favorece uma visdo mais
complexa e critica da Matematica. A abordagem internalista, ao enfatizar a
coeréncia légica e o desenvolvimento conceitual, continua sendo essencial para
a compreensao da estrutura da disciplina. No entanto, quando considerada
isoladamente, tende a obscurecer os fatores sociais e historicos que influenciam
a produgao do conhecimento. Por outro lado, a abordagem externalista evidencia
que praticas matematicas emergem de necessidades concretas e sdo moldadas
por contextos socioculturais, ampliando o entendimento sobre a diversidade de

formas de pensar matematicamente.
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Nesse sentido, a etnomatematica surge como um elemento articulador
relevante, ao propor o reconhecimento de multiplas racionalidades matematicas.
Essa perspectiva reforca os resultados ao demonstrar que diferentes grupos
sociais desenvolvem conhecimentos matematicos legitimos, desafiando
concepgbes hegemobnicas e promovendo uma visdo mais inclusiva da
Matematica. Tal constatagao tem implicagdes diretas para o campo educacional,
especialmente no que se refere a valorizacdo dos saberes prévios dos

estudantes e a contextualizagdo do ensino.

No ambito da Educacdo Matematica, os resultados apontam que a
incorporagao da dimensao historica contribui para a construgédo de praticas
pedagogicas mais significativas. Ao apresentar a Matematica como um processo
em constante transformacido, o ensino passa a estimular a compreensio
conceitual, o pensamento critico e a reflexdo sobre o papel social desse
conhecimento. Além disso, essa abordagem favorece a humanizagdo da

disciplina, tornando-a mais acessivel e relevante para os estudantes.

Entretanto, a discussdo também revela desafios importantes. A efetiva
integracdo da Histéria da Matematica no ensino exige formacao adequada de
professores, desenvolvimento de materiais didaticos contextualizados e revisao
de curriculos que ainda privilegiam abordagens excessivamente formais e
descontextualizadas. Sem essas condi¢cdes, ha o risco de que a dimensao
histérica seja tratada de forma superficial, sem impacto significativo na

aprendizagem.

Dessa forma, reforga-se a necessidade de uma abordagem integrada, que
articule os aspectos conceituais, historicos e culturais da Matematica. Tal
integracdo ndo apenas enriquece a compreensao do conhecimento matematico,
mas também contribui para a construgcdo de uma Educacdo Matematica mais

critica, inclusiva e socialmente relevante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, permite-se compreender a Matematica para além de

sua dimensao formal e abstrata, evidenciando seu carater historico, cultural e
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socialmente situado. Ao problematizar a visao tradicional que a concebe como
um conhecimento neutro, universal e atemporal, foi possivel destacar que a
Matematica é resultado de processos dinamicos de construcédo, permeados por

contextos especificos, interesses humanos e transformacgdes ao longo do tempo.

As discussdes teodricas indicaram que tanto as abordagens internalistas
quanto externalistas oferecem contribuigdes relevantes para a compreensao do
desenvolvimento matematico. Enquanto a primeira enfatiza a légica interna e a
evolugdo conceitual da disciplina, a segunda amplia o olhar ao considerar os
fatores socioculturais que influenciam a producdo do conhecimento. A
articulagdo entre essas perspectivas mostrou-se essencial para uma analise

mais completa e critica da Matematica.

Ademais, a abordagem da etnomatematica revelou-se fundamental ao
evidenciar a pluralidade dos saberes matematicos, reconhecendo que diferentes
culturas produzem e utilizam conhecimentos matematicos de formas diversas e
igualmente legitimas. Essa perspectiva contribui para a valorizagdo da
diversidade cultural e para a superagédo de visdes hegemodnicas, promovendo

uma compreensao mais inclusiva da Matematica.

No campo da Educacdo Matematica, destacou-se o potencial da Historia
da Matematica como recurso pedagdgico capaz de enriquecer 0 processo de
ensino-aprendizagem. Ao contextualizar os conceitos e evidenciar sua
construgdo histoérica, essa abordagem favorece a compreensao significativa, o
pensamento critico e a aproximagao dos estudantes com o conhecimento
matematico. No entanto, também foram identificados desafios importantes, como
a necessidade de formacao docente especifica e a adequacao de materiais e

curriculos.

Diante disso, considera-se que compreender a Matematica como
construcao histérica ndo apenas amplia o horizonte epistemoldgico da area, mas
também oferece subsidios relevantes para a pratica educativa. Essa perspectiva
contribui para a formagao de sujeitos mais criticos e conscientes do papel da
Matematica na sociedade, reforcando a importancia de abordagens que

integrem aspectos conceituais, histéricos e culturais no ensino e na pesquisa.
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RESUMO: A compreensao dos saberes matematicos no periodo colonial
brasileiro passa, necessariamente, pela analise do contexto historico de
dependéncia politica, econdbmica e cultural em relagdo a Portugal. Nesse
periodo, o Brasil carecia de instituicbes de ensino superior, o que restringia
significativamente a producdo de conhecimento cientifico. A Matematica,
portanto, ndo se consolidou como um campo autbnomo, sendo utilizada
principalmente como instrumento pratico voltado as necessidades da
administracdo colonial, da navegacdo e da engenharia militar. O ensino
matematico era limitado, pouco sistematizado e concentrado em espagos
especificos, como o0s colégios jesuitas, além de iniciativas pontuais destinadas
a formacao de membros da elite colonial. Os conteudos abordados eram
basicos, centrados sobretudo na aritmética e na geometria, e fortemente
influenciados por materiais e referéncias europeias (Valente, 2014; Mangueira,
2021). Essa dependéncia externa dificultava a construcdo de um saber
matematico adaptado a realidade local e impedia o desenvolvimento de uma
cultura cientifica prépria. Adicionalmente, fatores como a escassez de recursos,
0 acesso restrito a educacao e a auséncia de politicas voltadas a formacéao
cientifica contribuiam para a limitagdo do ensino. Nesse sentido, a Matematica
no Brasil colonial deve ser entendida como um conhecimento essencialmente
utilitario, fragmentado e condicionado pelas demandas e restricdes impostas
pelo sistema colonial. Objetiva-se, neste capitulo, analisar as caracteristicas,
fungdes e limitagcdes dos saberes matematicos no periodo colonial, considerando
suas relagdes com o contexto histérico e suas implicagbes para o
desenvolvimento cientifico no Brasil.
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PALAVRAS-CHAVE: Periodo Colonial; Ensino Matematico; Jesuitas; Praticas
Matematicas.

INTRODUGAO

O entendimento dos saberes matematicos no Brasil colonial exige a
compreensao de um contexto histérico marcado pela dependéncia estrutural em
relagao a Portugal, tanto no ambito politico quanto econémico e cultural. Durante
esse periodo, a coldnia foi organizada prioritariamente para atender aos
interesses da metropole, o que implicou limitagdes significativas no
desenvolvimento de instituicdes voltadas a produg¢ao de conhecimento cientifico.
A auséncia de universidades e centros de pesquisa no territério colonial
contribuiu para a fragilidade da formacgéo intelectual local, restringindo a
circulacdo e a consolidacao de saberes mais elaborados, inclusive no campo da

Matematica.

Nesse cenario, a Matematica ndo se configurava como uma area
autébnoma do conhecimento, mas sim como um conjunto de praticas voltadas a
resolucdo de problemas concretos. Sua aplicacido estava diretamente associada
as demandas da administragao colonial, da navegagao maritima, da cartografia
e da engenharia militar. Assim, o saber matematico assumia um carater
eminentemente utilitario, sendo mobilizado conforme as necessidades praticas
do cotidiano colonial, sem que houvesse, de fato, um esforgo sistematico para o

seu desenvolvimento tedrico.

O ensino da Matematica, por sua vez, apresentava-se de forma limitada
e pouco estruturada. As iniciativas educacionais estavam concentradas,
sobretudo, nos colégios jesuitas, que desempenharam papel central na
formacéo intelectual da elite colonial. No entanto, mesmo nesses espacos, o
ensino matematico era restrito a conteudos elementares, como aritmética e
nocdes basicas de geometria, e frequentemente subordinado a objetivos mais
amplos de formagao religiosa e humanistica. Além disso, o acesso a educagao
era extremamente desigual, o que reforgava a exclusao de grande parte da

populagdo do contato com o conhecimento matematico.
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Outro aspecto relevante diz respeito a forte influéncia europeia na
constituicdo desses saberes. Os materiais didaticos, métodos de ensino e
referéncias tedricas eram majoritariamente importados, o que dificultava a
adaptacdo do conhecimento as especificidades da realidade colonial. Essa
dependéncia externa ndo apenas limitava a autonomia intelectual da colbnia,
mas também contribuia para a auséncia de uma cultura cientifica propria, capaz

de responder as demandas locais de maneira mais eficaz.

Diante dessas condi¢cdes, a Matematica no Brasil colonial pode ser
compreendida como um saber fragmentado, instrumental e condicionado pelas
restricdes impostas pelo sistema colonial. Nesse sentido, este capitulo tem como
objetivo analisar as caracteristicas, fungbes e limitagbes dos saberes
matematicos nesse periodo, considerando suas relagcbes com o contexto

histérico e suas implicagdes para o desenvolvimento cientifico no Brasil.

CONTEXTO HISTORICO E ESTRUTURAL DO BRASIL COLONIAL
De acordo com Magalhées e Silva (2012, p. 2),

Em uma época que ser colbnia significava, exclusivamente, ser
fonte de exploragao de recursos naturais por parte de Portugal,
com a ciéncia ainda subdesenvolvida quando comparada a
outros paises europeus € mesmo a Ameérica Latina, todas as
tentativas de se instituir a ciéncia no Brasil foram barradas pela
censura portuguesa. Ainda assim, percebia-se um grande
empenho de estudantes brasileiros que haviam estudado em
Portugal, muitos na Universidade de Coimbra, que retornando a
coldénia procuravam se reunir em grupos a fim de discutir ou
divulgar seus conhecimentos cientificos, ainda que em muitas
das vezes isso tenha sido realizado quase que de forma
subversiva.

A compreensdo dos saberes matematicos no Brasil colonial esta
diretamente relacionada a estrutura politico-administrativa e econémica imposta
pelo sistema colonial portugués. Inserido na légica mercantilista, o Brasil foi
concebido como uma colbénia de exploragao, cuja fungao principal era fornecer
recursos naturais e riquezas a metropole. Esse modelo de organizagao impactou

profundamente o desenvolvimento das praticas cientificas e educacionais, uma
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vez que nao havia interesse por parte de Portugal em fomentar a autonomia

intelectual da col6nia (Fausto, 2013).
Conforme Santos (2023, p. 56),

E importante ressaltar que nos séculos XVI, XVIl e XVIII, exceto
pelas instituicdes religiosas de cunho Jesuita, ndo havia
instituicdbes publicas voltadas para escolarizagdo do povo
brasileiro, pois apenas apos a segunda metade do século XIX
que tivemos a formacao dos liceus de aspectos europeus
voltado para os filhos da elite e principalmente com a abertura
do tdo conhecido “Colégio Pedro II”. Podemos observar que
naquela também existiam diversas formas escolarizagédo no
Brasil, muitos deles eram caracterizados pela presenca de
professores particulares vindos da Europa, e em muitos casos
as licbes podiam ocorrer em domicilios alugados ou nas
moradas dos proprios professores, sendo que essas escolas
nao possuiam enderego permanente, podendo existir em
qualquer lugar em que houvesse estudante e um docente.
Sabendo que o Brasil Colonial era um pais escravocrata os quais
nao possuiam acesso a educagdo nem mesmo as mulheres
tinham um amplo acesso a educacéo.

Nesse contexto, a auséncia de instituicbes de ensino superior constitui um
dos principais fatores que limitaram o desenvolvimento do conhecimento
cientifico no territério colonial. Diferentemente de outras regides da América sob
dominio espanhol, que contavam com universidades desde o século XVI, o Brasil
permaneceu sem instituicbes dessa natureza até o inicio do século XIX. Tal
lacuna impediu a formacéao sistematica de quadros intelectuais e a producao
local de conhecimento, tornando a colénia dependente das referéncias

europeias (Cunha, 2007).

A educacao formal existente era predominantemente conduzida pela
Companhia de Jesus, cuja atuagao teve inicio em 1549 com a chegada dos
primeiros missionarios. Os colégios jesuitas constituiram os principais espagos
de ensino durante o periodo colonial, sendo responsaveis pela formacgao da elite
local. No entanto, o modelo educacional adotado pelos jesuitas estava
fundamentado no Ratio Studiorum, documento que orientava o curriculo e
privilegiava disciplinas como retorica, filosofia e teologia, relegando a
Matematica a um papel secundario (Saviani, 2011).
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Além disso, o acesso a educagdao era extremamente restrito,
concentrando-se em grupos privilegiados da sociedade colonial, como filhos de
colonos abastados e membros da administragdo. A maior parte da populacgao,
composta por indigenas, africanos escravizados e camadas populares,
permanecia excluida dos processos formais de ensino. Essa exclusao contribuiu
para a limitagao da difusao dos saberes matematicos e reforgou o carater elitista

da educagéo no periodo (Ribeiro, 2010).

Outro aspecto relevante diz respeito a prépria funcdo atribuida ao
conhecimento na colénia. Diferentemente do contexto europeu, onde ja se
observava o fortalecimento das ciéncias modernas a partir do século XVII, no
Brasil colonial o saber estava subordinado as necessidades praticas da
administracdo e da economia. Nesse sentido, a Matematica era utilizada
principalmente como ferramenta para atividades como a medicao de terras, a
construcdo de fortificagbes e a navegagao, ndao sendo incentivado o seu

desenvolvimento tedrico ou investigativo (Valente, 2014).

Outro elemento fundamental para compreender a organizagao do Brasil
colonial refere-se ao carater centralizador da administragdo portuguesa, que
restringia a circulacao de ideias e o desenvolvimento de atividades intelectuais
independentes. A Coroa adotava mecanismos de controle sobre a producao e a
difusdo do conhecimento, limitando a instalacdo de tipografias, instituicdes
cientificas e espacos de formacado superior na colonia. Essa politica visava
preservar a dependéncia administrativa e cultural em relacdo a metropole,
dificultando a constituigdo de uma comunidade intelectual capaz de produzir
conhecimentos adaptados as especificidades do territério brasileiro (Schwarcz;
Starling, 2015).

Sob a perspectiva da histéria da ciéncia, observa-se que o
desenvolvimento cientifico ndo depende exclusivamente da existéncia de
individuos com formacgao intelectual, mas também da constituicido de redes
institucionais que favorecam a circulacdo de conhecimentos, a producido de
pesquisas e o intercambio entre estudiosos. No Brasil colonial, tais condi¢cbes

eram praticamente inexistentes, fazendo com que os conhecimentos cientificos
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permanecessem dispersos e vinculados as necessidades imediatas da
administragao portuguesa. Como consequéncia, areas como a Matematica néo
encontraram ambiente favoravel para o desenvolvimento de investigagdes
sistematicas ou para a formacgédo de tradicdes académicas proprias (Burke,
2016).

Figura 1: Ciclo de Dependéncia Estrutural

Falta de
Adaptacao

Aplicacao
descontextualizada da
realidade colonial,
impedindo uma
epistemologia propria.

Extracao
Metropolitana

Foco exclusivo no
fornecimento de
recursos naturais.

Censura do
Conhecimento
Bloqueio de tentativas

de instituir a ciéncia
local (Magalhdes e
Silva, 2012).

Importacao
de Saberes

Dependéncia passiva
de referenciais, livros
e métodos europeus.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Além das limitagbes institucionais, a propria organizacdo econémica
baseada na grande propriedade rural, na monocultura e no trabalho escravizado
contribuiu para restringir a expansao da escolarizagao e da produgéo cientifica.
Conforme destaca Prado Junior (2011), o modelo econémico colonial estava
orientado para atender as demandas do mercado europeu, ndo havendo
interesse na formacdo ampla da populagdo ou na criacdo de centros de
pesquisa. Nesse contexto, a educagdao permaneceu subordinada as
necessidades politicas e religiosas da colonizagdo, condicionando igualmente o

desenvolvimento dos saberes matematicos e de outras areas do conhecimento.

O contexto histérico e estrutural do Brasil colonial revela um cenario

marcado por limitagdes institucionais, dependéncia externa e desigualdade de
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acesso a educacgao. Esses fatores contribuiram para a constituicdo de um saber
matematico restrito, utilitario e pouco sistematizado, cujas caracteristicas

refletiam diretamente as condi¢cdes impostas pelo sistema colonial.

O ENSINO DA MATEMATICA NOS COLEGIOS JESUITAS E ESPAGOS
FORMATIVOS COLONIAIS

O ensino da Matematica no Brasil colonial esteve fortemente vinculado a
atuacdo da Companhia de Jesus, que desempenhou papel central na
organizacao da educacgao formal entre os séculos XVI e XVIII. Os colégios
jesuitas constituiram os principais espacos de formacao intelectual da col6onia,
sendo responsaveis pela instrucido das elites locais. Contudo, a Matematica
ocupava uma posi¢cao secundaria no curriculo, refletindo tanto as prioridades
pedagogicas da ordem quanto as limitagdes impostas pelo contexto colonial
(Saviani, 2011).

A base curricular dos colégios era orientada pelo Ratio Studiorum,
documento oficial da Companhia de Jesus promulgado em 1599, que
estabelecia diretrizes para o ensino em suas instituigdes. Nesse modelo, o foco
principal recaia sobre a formacado humanistica e religiosa, com énfase em
disciplinas como gramatica, retdrica, filosofia e teologia. A Matematica, embora
presente, era tratada de maneira complementar, sendo ensinada de forma

elementar e sem aprofundamento tedrico significativo (Franca, 1952).

Os conteudos matematicos abordados nos colégios jesuitas restringiam-
se, em geral, a aritmética e a nocdes basicas de geometria. Esses
conhecimentos eram transmitidos com finalidades praticas, como o calculo
comercial, a organizagao administrativa e, em alguns casos, aplica¢des ligadas
a navegagao e a engenharia militar. Nao havia, portanto, um compromisso com
o desenvolvimento da Matematica como ciéncia autbnoma, mas sim com sua

utilidade imediata no cotidiano colonial (Valente, 2014).

Além dos colégios jesuitas, outras iniciativas pontuais de ensino
contribuiram para a difusdo limitada da Matematica no periodo. Destacam-se as

aulas militares e técnicas, voltadas a formacgao de profissionais para atuar em
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areas estratégicas, como a construcao de fortificacbes e a defesa do territorio.
Essas iniciativas, embora relevantes, eram restritas e voltadas a um publico
especifico, ndo promovendo a ampliacdo do acesso ao conhecimento

matematico (Mangueira, 2021).

A expulsdo dos jesuitas em 1759, durante as reformas pombalinas,
representou uma ruptura significativa no sistema educacional colonial. Com a
desestruturacéo dos colégios, houve um periodo de desorganizagéo do ensino,
seguido pela tentativa de implementacdo de um novo modelo educacional sob
controle do Estado portugués. Apesar das mudancgas, o ensino da Matematica
continuou limitado, mantendo seu carater utilitario e sua baixa sistematizagao
(Cunha, 2007).

Outro fator importante a ser considerado € a escassez de materiais
didaticos produzidos localmente. Os conteudos ensinados eram baseados, em
grande medida, em obras europeias, frequentemente descontextualizadas da
realidade colonial. Essa dependéncia reforcava a dificuldade de adaptagao dos
saberes matematicos as necessidades especificas do Brasil, além de evidenciar
a auséncia de uma producao intelectual prépria no campo educacional (Valente,
2014).

Dessa forma, o ensino da Matematica no Brasil colonial caracterizou-se
por sua limitagdo curricular, seu acesso restrito e sua forte vinculagdo a
finalidades praticas e utilitarias. Inserido em um sistema educacional voltado
prioritariamente a formacao religiosa e a manuteng¢ao da ordem colonial, o saber
matematico permaneceu em posicdo marginal, sem condigdes para se

desenvolver como campo cientifico estruturado.

A MATEMATICA COMO SABER UTILITARIO: APLICAGOES PRATICAS NO
BRASIL COLONIAL

No contexto do Brasil colonial, a Matematica assumiu predominantemente
um carater utilitario, sendo mobilizada em funcdo das necessidades praticas
impostas pela administragdo e pela economia colonial. Diferentemente do que

ocorria em centros europeus, onde a Matematica avangava como campo tedrico
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e cientifico, na colbénia sua utilizacdo estava voltada a resolugdao de problemas
concretos, vinculados especialmente a exploragao territorial, a organizagao

produtiva e a defesa do territorio (Valente, 2014).

Uma das principais areas de aplicagao da Matematica foi a agrimensura,
essencial para a medicdo e demarcacao de terras. Com a implementagao do
sistema de sesmarias, tornou-se necessario estabelecer limites territoriais e
organizar a ocupagao do solo. Nesse processo, conhecimentos de geometria
pratica eram utilizados para calcular areas e definir fronteiras, ainda que de
maneira rudimentar e muitas vezes imprecisa. A auséncia de instrumentos
adequados e de formagao especializada contribuia para erros frequentes,

evidenciando as limitagdes técnicas do periodo (Motta, 2009).

A navegacgéao também constituiu um campo relevante para a aplicagdo dos
saberes matematicos. Embora o Brasil nao fosse um centro de formagao nautica,
a circulagcdo de embarcacdes entre a coldnia e a metropole exigia o uso de
conhecimentos relacionados a astronomia e a trigonometria, fundamentais para
a determinacgao de rotas e localizagédo geografica. Esses saberes, contudo, eram
dominados por um grupo restrito de profissionais, geralmente formados em
Portugal, o que reforcava a dependéncia externa e a limitada difusdo do

conhecimento na col6nia (Costa, 2012).

Outro campo importante foi o0 da engenharia militar, especialmente no que
se refere a construcao de fortificacbes. Diante das ameacas de invasdes
estrangeiras, sobretudo por franceses e holandeses, tornou-se necessario
desenvolver estruturas defensivas ao longo do litoral. A elaboracdo dessas
construgdes demandava conhecimentos matematicos aplicados, como calculo
de angulos, propor¢cbes e resisténcia de materiais. Ainda assim, tais
conhecimentos eram aplicados de forma empirica e frequentemente baseados
em modelos europeus, sem adaptacdes significativas as condi¢cdes locais
(Nogueira, 2023).

No ambito da administracdo colonial, a Matematica era utilizada em
atividades como a contabilidade, a arrecadacao de impostos e o controle da
producao agricola e mineral. A aritmética, nesse sentido, desempenhava papel
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fundamental, sendo uma das poucas areas do conhecimento matematico com
alguma difusdo entre os individuos alfabetizados. Mesmo assim, seu ensino
permanecia limitado e voltado a finalidades praticas imediatas, sem articulagao

com um corpo tedrico mais amplo (Ribeiro, 2010).

E importante destacar que esse carater utilitario da Matematica ndo deve
ser interpretado apenas como uma limitagao, mas também como uma adaptacéo
as condicdes especificas do contexto colonial. Diante da auséncia de instituicdes
cientificas e da prioridade dada a exploracdo econémica, o conhecimento
matematico foi moldado para atender as demandas concretas da sociedade da
época. No entanto, essa orientagao pratica contribuiu para a fragmentacéao do

saber e para a auséncia de uma tradi¢ao cientifica mais solida (Valente, 2014).

Outra aplicacéo relevante dos conhecimentos matematicos no periodo
colonial esteve relacionada as atividades de mineragéo, sobretudo a partir da
descoberta de ouro e diamantes no século XVIII. A extracdo mineral exigia
procedimentos de medigao, calculo de volumes, pesagem de metais preciosos
e controle da arrecadacao tributaria, particularmente do quinto. Embora essas
praticas nao implicassem o desenvolvimento de conhecimentos matematicos
avancgados, demandavam dominio de operagdes aritméticas e de procedimentos
quantitativos indispensaveis a administracdo econdmica da mineracao (Furtado,
2005).

Os conhecimentos matematicos também se faziam presentes nas
atividades ligadas a construgao civil e a arquitetura colonial. A edificacao de
igrejas, prédios administrativos, pontes e obras hidraulicas exigia a aplicagao de
principios geométricos relacionados ao tragcado de plantas, a definicdo de
proporcbes e ao dimensionamento estrutural. Grande parte desses
procedimentos era desenvolvida por mestres de obras e artesdos que aprendiam
por meio da pratica e da transmissado de saberes profissionais, demonstrando
que a circulagdo da Matematica ocorria igualmente em espacgos informais de

aprendizagem, para além das instituicdes escolares (Reis Filho, 2000).

Sob uma perspectiva historiografica mais ampla, verifica-se que os usos
da Matematica no Brasil colonial evidenciam a estreita relacdo entre
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conhecimento cientifico e necessidades sociais. Conforme argumenta
D'Ambrosio (2012), os saberes matematicos sempre sao produzidos e
apropriados em contextos culturais especificos, respondendo as demandas
econdmicas, politicas e tecnologicas de cada sociedade. Assim, embora limitada
em seu desenvolvimento tedrico, a Matematica colonial constituiu um conjunto
de praticas essenciais para a organizacgao territorial, administrativa e produtiva
da colbnia, revelando que sua utilidade estava profundamente vinculada as

condicdes histéricas daquele periodo.

Assim, a Matematica no Brasil colonial configurou-se como um
instrumento funcional, aplicado em diferentes esferas da vida colonial, mas
desprovido de autonomia cientifica. Sua utilizagdo restrita a contextos
especificos e sua transmissido limitada reforcaram as dificuldades para o

desenvolvimento de uma cultura matematica mais ampla e estruturada no pais.

LIMITAGOES ESTRUTURAIS E EPISTEMOLOGICAS DOS SABERES
MATEMATICOS NO BRASIL COLONIAL

A consolidagdo dos saberes matematicos no Brasil colonial foi
profundamente condicionada por um conjunto de limitagdes estruturais, sociais
e epistemoldgicas que impediram o desenvolvimento de uma cultura cientifica
autbnoma. Essas limitagcbes ndo se restringiam apenas a auséncia de
instituicbes de ensino superior, mas envolviam também fatores como a escassez
de recursos materiais, a dependéncia intelectual em relagdo a Europa e as

restricdes impostas pelo proprio modelo colonial (Cunha, 2007).

Um dos principais entraves ao desenvolvimento da Matematica como
campo cientifico foi a inexisténcia de uma comunidade intelectual organizada na
colénia. A produgdo de conhecimento dependia quase exclusivamente de
iniciativas individuais ou de agentes vinculados a administracdo colonial e a
Igreja. Sem espacos institucionais para debate, pesquisa e difuséo cientifica, os
saberes matematicos permaneciam fragmentados e desarticulados, dificultando

sua sistematizac&o e avancgo tedrico (Valente, 2014).
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Além disso, a forte dependéncia de materiais e referéncias europeias
contribuiu para a reprodugcdo de um conhecimento descontextualizado. Os
conteudos ensinados e aplicados no Brasil colonial eram, em grande medida,
importados de Portugal e de outros centros europeus, sem adaptagdes
significativas as condi¢des locais. Essa transferéncia de saberes ocorria de
forma passiva, o que limitava a possibilidade de inovagao e impedia a construgao
de uma epistemologia proépria, capaz de dialogar com as especificidades da

realidade colonial (Mangueira, 2021).

Outro aspecto relevante diz respeito a precariedade das condigcbes
materiais para o ensino e a pratica da Matematica. A escassez de livros,
instrumentos de medigdo e recursos didaticos comprometia a qualidade do
ensino e restringia as possibilidades de aprendizagem. Em muitos casos, o
acesso ao conhecimento dependia da disponibilidade de obras importadas, que
eram raras e de dificil circulagdo. Essa limitagcdo material agravava ainda mais a

desigualdade no acesso a educacgao e ao saber cientifico (Ribeiro, 2010).

Figura 2: Barreiras invisiveis de exclusédo

Filhos de colonos abastados e administragao.
Acesso aos colégios jesuitas e aulas
militares/técnicas.

Individuos alfabetizados. Acesso
rudimentar apenas a aritmética
para contabilidade.

Indigenas, africanos escravizados,
mulheres e camadas populares.
Totalmente excluidos da educagao
formal.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)
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No plano social, a exclusdo de amplas parcelas da populacdo dos
processos educativos contribuiu para a restricdo dos saberes matematicos a
uma elite reduzida. Indigenas, africanos escravizados e camadas populares nédo
tinham acesso a educacdo formal, o que reforcava a concentracdo do
conhecimento e dificultava sua difusdo. Essa estrutura excludente ndo apenas
limitava o alcance da Matematica, mas também impedia a incorporagao de
diferentes formas de conhecimento e experiéncias culturais ao campo cientifico
(Saviani, 2011).

Do ponto de vista epistemoldgico, a Matematica no periodo colonial
carecia de autonomia e de reconhecimento como ciéncia. Sua utilizagao estava
subordinada a finalidades praticas, o que restringia o desenvolvimento de
reflexdes tedricas mais aprofundadas. A auséncia de uma tradicado de
investigacao cientifica e de producao intelectual local impedia a emergéncia de
novos conceitos, métodos ou abordagens, mantendo o saber matematico em um

estado de dependéncia e estagnacao relativa (Valente, 2014).

As politicas educacionais implementadas ao longo do periodo colonial ndo
priorizaram a formacao cientifica, contribuindo para a manutencdo dessas
limitagdes. Mesmo apds as reformas pombalinas, que buscaram reorganizar o
sistema educacional, ndo houve investimentos significativos na ampliacdo do
ensino matematico ou na criagao de instituicbes voltadas a pesquisa. Dessa
forma, as condigdes estruturais permaneceram desfavoraveis ao
desenvolvimento da Matematica como campo de conhecimento auténomo
(Cunha, 2007).

As limitagbes estruturais e epistemoldgicas presentes no Brasil colonial
exerceram papel decisivo na configuracdo dos saberes matematicos,
restringindo seu desenvolvimento e sua difusdo. Essas condi¢des contribuiram
para a formacdo de um conhecimento fragmentado, dependente e
essencialmente utilitario, cujos efeitos se estenderiam para periodos posteriores

da histdria da educagao matematica no pais.
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A MATEMATICA COLONIAL EM PERSPECTIVA

Os saberes matematicos no Brasil colonial foram profundamente
condicionados pelas estruturas politicas, econdmicas e educacionais impostas
pelo sistema colonial portugués. Como resultado, observa-se que a Matematica
nao se consolidou como um campo cientifico autbhomo, mas permaneceu
subordinada a finalidades praticas e utilitarias, vinculadas as demandas
imediatas da administracado colonial, da exploracdo econémica e da defesa do
territorio (Valente, 2014).

Os dados tedricos discutidos indicam que a auséncia de instituicbes de
ensino superior e de uma comunidade cientifica organizada comprometeu
significativamente a producgéo e a sistematizagdo do conhecimento matematico.
Essa lacuna institucional, aliada a forte dependéncia de referéncias europeias,
resultou em um cenario de reprodugdo passiva de saberes, sem
desenvolvimento significativo de abordagens préprias ou contextualizadas a
realidade local (Cunha, 2007; Mangueira, 2021).

No ambito educacional, os resultados apontam que o ensino da
Matematica era limitado, fragmentado e restrito a uma parcela reduzida da
populagdo. Os colégios jesuitas, principais centros de ensino da época,
priorizavam a formacao humanistica e religiosa, relegando a Matematica a um
papel secundario no curriculo. Mesmo apds as reformas pombalinas, ndo houve
mudancas substanciais que ampliassem o0 acesso ou promovesse a
sistematizacdo do ensino matematico, o que contribuiu para a manutencao de

suas limitagdes estruturais (Saviani, 2011; Cunha, 2007).

Outro resultado relevante refere-se ao carater essencialmente utilitario da
Matematica no periodo colonial. As praticas matematicas estavam concentradas
em areas como agrimensura, navegacgao, engenharia militar e administracao,
sendo aplicadas de forma empirica e frequentemente desvinculadas de
fundamentos tedricos mais amplos. Essa orientacdo pratica, embora funcional
as necessidades da colbnia, dificultou a construcdo de uma tradicido cientifica
mais solida e a consolidacdo da Matematica como campo de investigacéo
(Motta, 2009; Costa, 2012).
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Figura 3: A Heranca Colonial

Dependéncia Politica: Pragmatismo Utilitario:
Subordinagéo a Foco apenas em
metropole, falta de agrimensura,
universidades. navegagao, defesa

A Estagnagﬁo e economia.
Funcional

A matematica como uma ferramenta
mantida propositalmente fragmentada
e sem autonomia cientifica.

Exclusao Social: Ensino
restrito a uma mindscula
elite privilegiada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

A discussao desses resultados permite compreender que as limitagoes
observadas ndo devem ser analisadas de forma isolada, mas como parte de um
sistema mais amplo de dominagéo colonial, que restringia o desenvolvimento
intelectual da colbénia. A exclusao social, a precariedade das condi¢des materiais
e a auséncia de politicas educacionais voltadas a formacao cientifica
constituiram fatores interdependentes que reforcaram a fragilidade dos saberes

matematicos no periodo (Ribeiro, 2010; Saviani, 2011).

Além disso, é possivel argumentar que o modelo de circulagdo do
conhecimento vigente no Brasil colonial contribuiu para a manutencdo de uma
hierarquia epistemoldgica, na qual a producdo cientifica europeia era
considerada superior e universal, enquanto o0s saberes locais eram
desvalorizados ou ignorados. Essa dinamica dificultou a emergéncia de uma
epistemologia propria e limitou a capacidade de inovagdo no campo matematico
(Mangueira, 2021).

Por outro lado, € importante reconhecer que, mesmo diante dessas
limitacbes, os saberes matematicos desempenharam papel relevante na

organizagdo da vida colonial. Sua aplicagdo em atividades praticas foi

41



fundamental para a administracdo do territério e para o funcionamento da
economia, evidenciando que, embora restrita, a Matematica possuia uma fungéo

estratégica no contexto da época (Valente, 2014).

Dessa forma, os resultados e discussdes apresentados indicam que a
Matematica no Brasil colonial foi marcada por um desenvolvimento desigual e
condicionado, caracterizado por sua utilidade pratica, sua limitagao institucional
e sua dependéncia externa. Esses elementos ajudam a compreender n&o
apenas as dificuldades enfrentadas no periodo, mas também os desafios
histéricos que influenciaram a constituicdo da educacdo matematica no Brasil

em periodos posteriores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdao dos saberes matematicos no Brasil colonial permite
compreender que seu desenvolvimento esteve profundamente condicionado
pelas estruturas politicas, econdmicas e educacionais impostas pelo sistema
colonial portugués. Ao longo deste capitulo, evidenciou-se que a Matematica ndo
se constituiu como um campo cientifico autbhomo, mas como um saber
essencialmente utilitario, voltado a resolugao de demandas praticas relacionadas

a administracao, a exploracéo econdémica e a defesa do territorio.

A auséncia de instituicbes de ensino superior e de uma comunidade
cientifica organizada revelou-se como um dos principais fatores limitantes para
a producgéo e sistematizagdo do conhecimento matematico. Esse cenario, aliado
a forte dependéncia de referenciais europeus, contribuiu para a reproducao de
saberes descontextualizados e para a dificuldade de constru¢cao de uma tradicéo
cientifica prépria no territorio colonial. Dessa forma, o conhecimento matematico
permaneceu fragmentado, com pouca articulagao teodrica e restrita capacidade
de inovagao.

No campo educacional, observou-se que o ensino da Matematica era
limitado, pouco sistematizado e acessivel apenas a uma parcela reduzida da
populagdo. Os colégios jesuitas, embora tenham desempenhado papel central

na formacdo intelectual da elite, ndo priorizavam o ensino matematico,
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reforcando sua posicao secundaria no curriculo. Mesmo apos as reformas
pombalinas, as mudangas implementadas nao foram suficientes para promover
avancos significativos na estrutura educacional ou na valorizagdo da Matematica

como area de conhecimento.

Além disso, as condi¢des materiais precarias, a escassez de recursos
didaticos e a exclusao social contribuiram para restringir ainda mais a difuséo
dos saberes matematicos. A concentragao do acesso a educag¢ao nas camadas
privilegiadas da sociedade colonial reforgou desigualdades e impediu a
ampliagdo do conhecimento para além de grupos especificos, limitando seu

impacto no conjunto da populagéao.

Apesar dessas limitagdes, € importante reconhecer que a Matematica
desempenhou um papel relevante na organizagdo da vida colonial, sendo
fundamental em atividades como a medigdo de terras, a navegacao, a
engenharia militar e a administragdo econémica. Esse carater pratico, embora
restritivo do ponto de vista cientifico, evidencia a importancia funcional do

conhecimento matematico no contexto histérico analisado.

Dessa forma, os saberes matematicos no Brasil colonial foram marcados
por sua instrumentalidade, fragmentacao e dependéncia externa, refletindo as
condig¢des estruturais de uma sociedade voltada a exploracéo e subordinada aos
interesses da metrépole. A compreensao dessas caracteristicas é fundamental
para analisar os desafios historicos enfrentados pela educacido matematica no
Brasil e para refletir sobre os processos de construcdo e consolidagcao do

conhecimento cientifico no pais ao longo do tempo.
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RESUMO: O periodo imperial brasileiro constitui um marco de transigcdo na
histéria da educagéo, caracterizado pelo inicio da organizagao institucional do
ensino e pela valorizagao progressiva da Matematica. Com a consolidacado do
Estado nacional, emergiu a necessidade de formar profissionais qualificados
para atuar em setores estratégicos, como engenharia, administragao publica e
defesa militar. Nesse contexto, a Matematica passou a ocupar posicdo mais
relevante, sendo incorporada de forma mais estruturada aos curriculos
escolares. A criacdo de academias militares e escolas técnicas destacou-se
como elemento central nesse processo de institucionalizacao (Schubring, 2005).
Essas instituigdes introduziram conteudos matematicos mais avangados e
sistematizados, contribuindo para a formagao de um corpo técnico especializado
e ampliando o papel da Matematica na sociedade. Paralelamente, observa-se a
forte influéncia de modelos educacionais europeus, especialmente franceses,
tanto na organizagao curricular quanto nos métodos pedagdgicos adotados.
Apesar da dependéncia de referéncias externas, esse periodo representou um
avango significativo em relagdo ao cenario colonial, ao promover maior
sistematizacao do ensino e ampliar o acesso a formacgao técnica. A Matematica,
nesse contexto, comeg¢a a se consolidar como disciplina académica, abrindo
caminhos para o desenvolvimento cientifico posterior no pais. Objetiva-se, nesse
contexto, analisar o processo de institucionalizagdo do ensino matematico no
periodo do Império, destacando suas transformacgdes, influéncias externas e
contribuicdes para a consolidagdo da matematica como area de conhecimento
no Brasil.
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INTRODUGAO

O processo de institucionalizagao do ensino matematico no Brasil durante
o periodo imperial constitui um marco relevante para a compreensao da
formacgao educacional e cientifica do pais. Ap6s a independéncia, proclamada
em 1822, o Estado brasileiro passou a enfrentar o desafio de organizar estruturas
administrativas, militares e técnicas capazes de sustentar a consolidagcdo da
nova nagao. Nesse contexto, a educagdo assumiu papel estratégico,
especialmente no que se refere a formacao de profissionais aptos a atuar em
areas consideradas fundamentais para o desenvolvimento politico, econémico e

militar do Império.

A Matematica, que no periodo colonial possuia carater
predominantemente utilitario e limitado as necessidades comerciais e militares
imediatas, comegou gradualmente a adquirir maior relevancia institucional. A
ampliagdo das demandas por engenheiros, cartografos, militares e
administradores impulsionou a inser¢cdo sistematica dos conhecimentos
matematicos nos curriculos das escolas imperiais. Conforme destaca Gert
Schubring (2005), a consolidacdo do ensino matematico esteve diretamente
associada a criacao de instituicdes especializadas, responsaveis pela difusao de

meétodos cientificos e pela profissionalizagcdo do ensino técnico.

Nesse cenario, destacam-se as academias militares e as escolas técnicas
criadas ao longo do século XIX, as quais desempenharam papel fundamental na
organizacao do ensino da Matematica no Brasil. Instituicbes como a Academia
Real Militar contribuiram para a introdu¢cdo de conteudos matematicos mais
avancados, inspirados principalmente nos modelos educacionais europeus,
sobretudo franceses. A influéncia francesa manifestou-se ndao apenas na
estrutura curricular, mas também nos métodos pedagdgicos, nos livros didaticos
utilizados e na valorizacdo da Matematica como instrumento essencial para o

progresso cientifico e tecnoldgico.
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Embora o sistema educacional imperial ainda apresentasse limitacbes
significativas, como o acesso restrito a educacao formal e a dependéncia de
referenciais estrangeiros, observa-se, nesse periodo, um importante avango em
relacdo ao cenario colonial. A institucionalizagdo do ensino matematico
representou uma etapa decisiva para a consolidagdao da Matematica como
disciplina académica e area de conhecimento estruturada, favorecendo
posteriormente o desenvolvimento cientifico nacional e a expansédo do ensino

técnico e superior.

Diante disso, o presente capitulo tem como objetivo analisar o processo
de institucionalizagdo do ensino matematico no periodo imperial brasileiro,
destacando as transformacdes ocorridas no sistema educacional, as influéncias
europeias presentes na organizagdo curricular e as contribuicbes dessas
mudangas para a consolidagdo da Matematica no contexto educacional e

cientifico do Brasil.

A ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO NO BRASIL IMPERIAL

A consolidagao do Estado imperial brasileiro, apds a independéncia de
1822, trouxe consigo a necessidade de estruturar mecanismos administrativos,
politicos e educacionais capazes de sustentar a formacao da nova nacao. Nesse
contexto, a educagao passou a ser considerada elemento estratégico para a
organizagao social e para a preparagdao de profissionais qualificados que
atendessem as demandas do governo, do exército e das atividades técnicas
emergentes. Embora ainda marcado por profundas desigualdades sociais e pelo
acesso restrito a escolarizacido, o periodo imperial representou um importante

avanco na institucionalizagao do ensino no Brasil.

A Constituicao de 1824 foi um dos primeiros marcos legais da educacéao
brasileira ao estabelecer, em seu artigo 179, a instru¢ao primaria gratuita para
todos os cidadaos (Brasil, 1824). Apesar das limitacbes praticas para sua
efetivacdo, esse dispositivo demonstrou a preocupacao inicial do Império com a
organizagdo do sistema educacional. Segundo Dermeval Saviani (2013), a
educacado imperial possuia forte carater elitista, sendo direcionada
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principalmente as camadas sociais economicamente favorecidas, enquanto a

maior parte da populagédo permanecia excluida do ensino formal.

Durante o século XIX, o governo imperial promoveu a criacdo de
instituicdes voltadas a formacéao técnica e militar, consideradas essenciais para
o fortalecimento do Estado nacional. Entre essas instituicdes, destacaram-se a
Academia Real Militar, fundada em 1810, e posteriormente transformada em
Escola Militar, além de escolas de engenharia e instituicdes técnicas voltadas a
formacao cientifica. Essas organizagdes contribuiram significativamente para o
desenvolvimento do ensino matematico, uma vez que a Matematica era
considerada disciplina fundamental para areas como engenharia, cartografia,

arquitetura militar e navegacéo (Schubring, 2005).

A influéncia europeia, especialmente francesa, foi decisiva para a
organizacao curricular dessas instituicdes. Os modelos pedagdgicos adotados
no Brasil imperial baseavam-se em referenciais iluministas e positivistas que
valorizavam o conhecimento cientifico e racional. Conforme destaca Circe Maria
Fernandes Bittencourt (2004), os curriculos escolares passaram a incorporar
conteudos matematicos de maneira mais sistematica, incluindo aritmética,
geometria e algebra, ainda que de forma limitada aos espacos de formacao

técnica e militar.

Outro aspecto relevante desse periodo foi a tentativa de regulamentar o
ensino secundario por meio da criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837. A
instituicao tornou-se referéncia nacional para a organizacao curricular do ensino
secundario brasileiro, influenciando escolas em diversas provincias do Império.
Nesse modelo, a Matematica ocupava posicédo de destaque entre as disciplinas
consideradas fundamentais para a formacgao intelectual da elite imperial (Vechia;
Lorenz, 1998).

A fundacgéao do Colégio Pedro Il

Remonta ao século anterior, ao antigo Colégio dos Orfaos de
Sao Pedro (fundado em 1739, por provisdo do Bispo Frei D.
Antbénio de Guadalupe). Alguns anos depois, em 1766, novas
instalagdes na capela de Sao Joaquim, aproximadamente onde
ainda se localiza hoje o prédio da Unidade Centro. Foi
renomeado, entdo, como Colégio Sao Joaquim, cuja finalidade
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era a formacao moral, religiosa e intelectual de 6rfaos. Essa
instituicdo teve uma existéncia atribulada: foi extinta por D. Jodo
VI em 1818, restabelecida pelo regente D. Pedro em 1821 e,
finalmente, em 1831 passou a ser administrado pelo governo
imperial (Fernandes, 2006).

Apesar dos avancgos institucionais observados ao longo do periodo
imperial, o sistema educacional brasileiro ainda apresentava sérias limitacoes
estruturais. A baixa quantidade de escolas, a caréncia de professores
qualificados e as dificuldades de acesso ao ensino impediam a universalizagao
da educacdo. Além disso, 0 ensino permanecia concentrado nos grandes
centros urbanos, especialmente no Rio de Janeiro, reforcando desigualdades

regionais e sociais (Saviani, 2013).

Entretanto, mesmo diante dessas limitagdes, o periodo imperial
representou uma etapa fundamental para o desenvolvimento da educagao
brasileira. A criacdo de instituicdes escolares mais estruturadas e a valorizagao
crescente da formacao cientifica contribuiram para a consolidacdo gradual da
Matematica como disciplina académica e para o fortalecimento das bases do

ensino técnico e superior no pais.

A INSTITUCIONALIZAGAO DO ENSINO MATEMATICO NAS ACADEMIAS
MILITARES E ESCOLAS TECNICAS

O processo de institucionalizacdo do ensino matematico no Brasil imperial
esteve diretamente relacionado a criacdo e ao fortalecimento das academias
militares e das escolas técnicas ao longo do século XIX. Essas instituicbes
desempenharam papel central na formacao de profissionais especializados e na
difusdo do conhecimento cientifico, especialmente em areas consideradas
estratégicas para o desenvolvimento do Estado nacional, como engenharia,

artilharia, navegacao e administragao territorial.

A origem desse movimento remonta a chegada da corte portuguesa ao
Brasil, em 1808, quando foram implementadas reformas administrativas e
educacionais voltadas a modernizacado da colénia. Nesse contexto, destaca-se

a criagao da Academia Real Militar, em 1810, considerada uma das principais
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instituicdes responsaveis pela introdugao sistematica da Matematica superior no
pais. Segundo Schubring (2005), a academia tinha como principal objetivo
formar oficiais militares e engenheiros capacitados para atuar nas necessidades
técnicas do Estado, utilizando como referéncia os modelos cientificos europeus,

especialmente franceses.

Figura 1: Institucionalizacdo das Academias

1808 1810 1837 1858
A Chegada da Corte Academia Real Militar Colégio Pedro || Escola Central
Ponu9uesa Tentativa de regulamentar o (Posteriormente Escola
O marco zero das reformas A principal incubadora da ensino secundario. Politécnica). Um passo
administrativas e educacionais Matemtica superior, Criada Tomou-se a referéncia nacional decisivo na consolidagao do
voltadas 3 modemizagio. para formar oficiais & de curriculo, elevando a ensino tecnoldgico civil e
engenheiros capacitados sob Matematica a disciplina ciéncias aplicadas
moldes cientificos. fundamental da elite.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

O curriculo da Academia Real Militar contemplava disciplinas
matematicas avangcadas para a época, Iincluindo algebra, geometria,
trigonometria, calculo diferencial e integral, mecénica e astronomia. Essa
estrutura curricular evidenciava a crescente valorizacdo da Matematica como
base cientifica indispensavel a formacgao técnica e militar. Conforme destaca
D'Ambrosio (1999), a institucionalizagéo do ensino matematico no Brasil ocorreu
inicialmente de maneira utilitaria, vinculada as necessidades praticas do Estado

e da engenharia militar.

A influéncia francesa sobre o ensino brasileiro foi particularmente intensa
nesse periodo. Muitos dos livros utilizados nas academias militares eram
tradugdes ou adaptacdes de obras francesas, refletindo a hegemonia cientifica
da Franga no século XIX. Além disso, professores estrangeiros e militares
formados segundo modelos europeus contribuiram para a disseminagdo de
métodos pedagdgicos baseados no rigor cientifico e na formalizagao
matematica. Para Bittencourt (2004), essa influéncia consolidou uma concepgéo
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de ensino voltada a racionalidade técnica e ao desenvolvimento cientifico como

instrumentos de progresso nacional.

Paralelamente as academias militares, surgiram outras instituicoes
voltadas a formagdo técnica, como escolas de engenharia e cursos
especializados em ciéncias aplicadas. Essas instituicdbes ampliaram
gradualmente o espago da Matematica no ensino brasileiro, fortalecendo sua
presenca nos curriculos e contribuindo para a profissionalizacdo de diferentes
areas técnicas. A criagdo da Escola Central, em 1858, posteriormente
transformada em Escola Politécnica, representou um importante passo na

consolidagao do ensino cientifico e tecnolégico no pais (Saviani, 2013).

Entretanto, apesar dos avancos observados, o acesso a essas instituicoes
permanecia restrito a grupos privilegiados da sociedade imperial. O ensino
técnico e cientifico era direcionado principalmente as elites econémicas e
militares, mantendo grande parte da populagao excluida da educacao formal.
Além disso, a dependéncia de materiais didaticos estrangeiros evidenciava a
auséncia de uma producdo cientifica nacional consolidada naquele periodo
(D’Ambrosio, 1999).

Figura 2: Ciclo de Dependéncia

Producao Teorica: Traducao Direta: Consumo Académico:
A Europa (Franga) desenvolve Livros e manuais sao traduzidos As academias militares
novos teoremas, referenciais e ou minimamente adaptados para brasileiras ensinam os métodos
métodos. o portugués. Professores importados com alto rigor.

estrangeiros sdo importados.

Auséncia de Autonomia:

Zero produgao cientifica nacional
consolidada. O Brasil aplicava a ciéncia,
mas ndo a criava (D'Ambrosio, 1999).

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Ainda assim, as academias militares e escolas técnicas desempenharam
papel decisivo na institucionalizagao da Matematica no Brasil. Essas instituicdes

nao apenas promoveram a sistematizacdo do ensino matematico, mas também

51



contribuiram para a formagdo de uma cultura cientifica que influenciaria o
desenvolvimento educacional e tecnolégico brasileiro nas décadas posteriores.
A Matematica deixou de ocupar um espaco exclusivamente pratico e passou
gradualmente a ser reconhecida como area fundamental do conhecimento

académico e cientifico.

A INFLUENCIA DOS MODELOS EDUCACIONAIS EUROPEUS NO ENSINO
DA MATEMATICA

O desenvolvimento do ensino matematico no Brasil imperial esteve
profundamente associado a influéncia dos modelos educacionais europeus,
sobretudo franceses. Durante o século XIX, a Europa consolidava-se como
centro de produgédo cientifica e intelectual, exercendo forte influéncia sobre os
paises latino-americanos recém-independentes. No caso brasileiro, a
organizacado curricular, os meétodos pedagdgicos e os materiais didaticos
utilizados nas instituicdes de ensino refletiam amplamente as concepcodes
educacionais importadas da Franga, considerada referéncia em ciéncia,

engenharia e formacéao militar.

A presenga da influéncia francesa no ensino brasileiro intensificou-se
apos a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil, em 1808. A necessidade
de modernizar a administragao publica e estruturar instituicbes técnicas levou o
governo imperial a adotar modelos educacionais inspirados nas academias
militares e escolas politécnicas francesas. Conforme destaca Schubring (2005),
o ensino da Matematica no Brasil passou a seguir padrbes de rigor cientifico e
formalizacdo semelhantes aos desenvolvidos nas instituicdbes europeias do

periodo.

A Franga exercia grande prestigio intelectual no século XIX,
especialmente apds as contribuicbes de matematicos como Joseph-Louis
Lagrange, Pierre-Simon Laplace e Gaspard Monge, cujas obras influenciaram
diretamente o ensino cientifico em diversos paises. Muitos livros utilizados nas
academias militares brasileiras eram traducbes de manuais franceses ou

adaptacdes de conteudos produzidos na Europa. Essa dependéncia bibliografica
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demonstrava tanto a valorizagao do conhecimento europeu quanto a fragilidade

da produgao cientifica nacional naquele periodo (D’Ambrosio, 1999).

Além dos conteudos curriculares, os métodos pedagogicos também foram
fortemente influenciados pelas concepg¢des educacionais francesas. O ensino
matematico passou a enfatizar a logica, o rigor demonstrativo e a resolugao
sistematica de problemas, caracteristicas associadas ao racionalismo iluminista.
Segundo Saviani (2013), a educacéao imperial brasileira incorporou elementos do
pensamento positivista e enciclopedista europeu, valorizando o conhecimento

cientifico como instrumento de progresso social e fortalecimento do Estado.

Outro aspecto relevante dessa influéncia foi a reorganizagao curricular
das instituigdes de ensino secundario e superior. O Colégio Pedro I, fundado em
1837, adotou curriculos inspirados nos liceus franceses, incluindo a Matematica
entre as disciplinas fundamentais da formagao intelectual. Nesse contexto,
conteudos como aritmeética, algebra, geometria e trigonometria passaram a
ocupar posicdo de maior destaque na educagdo formal brasileira (Vechia;
Lorenz, 1998).

Entretanto, embora o0s modelos europeus tenham contribuido
significativamente para a sistematizagdo do ensino matematico no Brasil, sua
adocgao ocorreu de forma limitada e excludente. O acesso a educacgéao continuava
restrito as elites sociais e urbanas, enquanto grande parte da populagado
permanecia afastada das instituicbes escolares. Além disso, a importacao de
métodos e conteudos estrangeiros nem sempre considerava as especificidades
sociais, econdmicas e culturais do contexto brasileiro (Saviani, 2013).

Mesmo diante dessas limitagdes, a influéncia europeia desempenhou
papel decisivo na consolidacdo da Matematica como disciplina académica no
Brasil imperial. A incorporagao de curriculos mais estruturados, a utilizagao de
referenciais cientificos modernos e a valorizagcdo da formacado técnica
contribuiram para o fortalecimento das bases do ensino matematico brasileiro.
Esse processo permitiu a ampliacdo gradual da cultura cientifica no pais e
preparou o terreno para o desenvolvimento educacional e académico das

décadas seguintes.
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Outro elemento importante da influéncia europeia sobre o ensino
matematico brasileiro foi a circulagao internacional de professores, manuais e
praticas pedagdgicas que contribuiram para a constituicdo de uma cultura
escolar fortemente vinculada aos referenciais cientificos do continente europeu.
A adocgao desses modelos nao significou apenas a incorporagdo de conteudos
matematicos mais avangados, mas também a assimilagdo de uma concepgao
de ensino pautada na disciplina intelectual, na uniformizagdo curricular e na
centralidade do professor como transmissor do conhecimento. Conforme
assinala Chervel (1990), as disciplinas escolares sao construgdes histéricas
produzidas por diferentes contextos culturais e politicos, de modo que sua
organizacgao reflete interesses sociais especificos e projetos de formagédo da

sociedade.

Além disso, a apropriagao dos modelos franceses deve ser compreendida
no contexto mais amplo da circulagao internacional de saberes cientificos
durante o século XIX. Conforme argumenta Julia (2001), a cultura escolar resulta
de processos de selegcdo, adaptagdo e reorganizagdo dos conhecimentos
produzidos em diferentes espacgos histéricos. No Brasil imperial, a Matematica
ensinada nas institui¢gdes oficiais ndo correspondeu a uma simples reproducao
dos curriculos europeus, mas passou por adaptagdes relacionadas as
necessidades administrativas, militares e econdbmicas do Estado em
consolidacido, evidenciando que a transferéncia de modelos educacionais

sempre envolve processos de ressignificacao.

Sob outra perspectiva, a presencga dos referenciais europeus contribuiu
para fortalecer uma concepgdo de ciéncia associada ao progresso, a
racionalidade e a modernizagdo do Estado brasileiro. Entretanto, essa
valorizacdo também reforcou a predominancia de determinados saberes
considerados legitimos em detrimento de outros conhecimentos produzidos em
diferentes contextos culturais. Conforme destaca Burke (2003), a circulagdo do
conhecimento entre sociedades n&o ocorre de forma neutra, sendo marcada por
relacbes de poder, selegdo cultural e mecanismos de legitimagao intelectual.
Assim, compreender a influéncia europeia sobre o0 ensino da Matematica implica

reconhecer tanto suas contribuigdes para a organizagao curricular quanto os

54



limites decorrentes da pouca valorizagdao dos saberes produzidos no contexto

brasileiro.

ENTRE O AVANGO CURRICULAR E A EXCLUSAO SOCIAL: DISCUSSOES
NECESSARIAS

Acerca do processo de institucionalizacdo do ensino matematico no
periodo imperial brasileiro evidencia que o século XIX representou um momento
decisivo para a consolidacdo da educacdo cientifica no pais. Os resultados
observados demonstram que, embora o sistema educacional imperial ainda
apresentasse limitagdes estruturais significativas, ocorreram avancgos
importantes na organizagao curricular, na criagao de instituicdes especializadas
e na valorizacdo da Matematica como componente fundamental da formacao

técnica e intelectual.

Um dos principais resultados identificados foi a ampliagao da presencga da
Matematica nas instituicbes de ensino formal, especialmente nas academias
militares e escolas técnicas. A criacdo da Academia Real Militar, da Escola
Central e do Colégio Pedro Il contribuiu diretamente para a sistematizacado do
ensino matematico no Brasil. Essas instituicbes passaram a oferecer conteudos
mais avangados e organizados, incluindo algebra, geometria, trigonometria,
mecanica e calculo, aproximando o pais dos modelos cientificos europeus
(Schubring, 2005).

Os resultados também demonstram que a Matematica assumiu papel
estratégico no contexto imperial, sendo considerada essencial para a formacéao
de profissionais destinados as areas de engenharia, defesa militar,
administragao publica e infraestrutura. Conforme afirma D'Ambrosio (1999), a
valorizagdo da Matematica esteve associada as necessidades praticas do
Estado nacional em consolidagdo, especialmente diante das demandas por

modernizacao técnica e organizacao territorial.

Outro aspecto relevante observado refere-se a forte influéncia dos
modelos educacionais franceses sobre o ensino brasileiro. A adog¢ao de

curriculos inspirados nas escolas politécnicas europeias e a utilizagao de livros
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estrangeiros contribuiram para a introducdo de métodos pedagodgicos mais
sistematicos e cientificos. De acordo com Saviani (2013), essa influéncia permitiu
a incorporagdo de principios racionalistas e positivistas que fortaleceram a

concepgao da educagado como instrumento de progresso e modernizagao social.

Entretanto, os resultados também revelam importantes contradigdes no
processo de institucionalizagdo do ensino matematico. Apesar dos avangos
observados, 0 acesso a educagao permaneceu extremamente restrito durante o
periodo imperial. A formacao cientifica e técnica era destinada prioritariamente
as elites econémicas e militares, enquanto grande parte da populagao brasileira
permanecia excluida do ensino formal. Além disso, as desigualdades regionais
dificultavam a expansdo educacional para além dos grandes centros urbanos,

especialmente o Rio de Janeiro (Saviani, 2013).

Outro ponto discutido refere-se a dependéncia intelectual em relagdo aos
modelos europeus. Embora a influéncia francesa tenha contribuido para o
desenvolvimento inicial do ensino matematico brasileiro, observa-se que a
producao cientifica nacional ainda era limitada no periodo imperial. Os materiais
didaticos, métodos pedagdgicos e referenciais tedricos utilizados eram
majoritariamente importados, demonstrando a auséncia de uma tradigao

académica autbnoma consolidada no pais (D’Ambrosio, 1999).

Ainda assim, a analise permite concluir que o periodo imperial
estabeleceu bases importantes para o desenvolvimento posterior da educacao
matematica no Brasil. A criacdo de instituicbes escolares estruturadas, a
valorizacdo do ensino cientifico e a ampliacdo gradual dos curriculos
contribuiram para consolidar a Matematica como disciplina académica relevante.
Schubring (2005) destaca que esse processo foi fundamental para a construgao
de uma cultura cientifica nacional e para o fortalecimento das futuras instituicdes

de ensino superior e pesquisa no Brasil.

Desse modo, os resultados indicam que a institucionalizagdo do ensino
matematico no periodo imperial ndo apenas transformou a organizagao

educacional brasileira, mas também desempenhou papel significativo na
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formacgao das bases cientificas e técnicas que sustentariam o desenvolvimento

educacional do pais nas décadas seguintes.

Evidencia-se que os avancgos curriculares alcancados pela Matematica
ocorreram em meio a profundas desigualdades educacionais. Embora as
reformas tenham ampliado o nivel de complexidade dos conteudos e fortalecido
a organizagao institucional do ensino, tais beneficios permaneceram
concentrados em um numero reduzido de estabelecimentos destinados as elites.
Essa realidade demonstra que a expansao curricular, por si s6, ndo foi suficiente
para democratizar o acesso ao conhecimento matematico, uma vez que
persistiam barreiras econdbmicas, sociais e regionais que limitavam
significativamente a escolarizagdo da maior parte da populagdo brasileira.
Conforme destaca Carvalho (2003), os processos de escolarizagdo no Brasil
estiveram historicamente associados a constru¢ao de mecanismos seletivos de

acesso ao ensino formal.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao papel da escola na
constituicdo de uma cultura letrada voltada a formagao dos grupos dirigentes do
Império. Nesse contexto, a Matematica assumiu fungdo estratégica na
preparacao de profissionais para atender as necessidades administrativas e
técnicas do Estado, mas permaneceu distante das demandas educacionais da
populagdo em geral. Segundo Vidal (2005), a histéria da escola brasileira revela
que a institucionalizacdo do ensino esteve profundamente relacionada a
produgao de normas, praticas e culturas escolares voltadas a organizagao social
e a formacao das elites, reforcando desigualdades que permaneceram presentes

por longos periodos da histéria nacional.

Sob essa perspectiva, a institucionalizagao do ensino matematico durante
o Império pode ser compreendida como um processo simultaneamente inovador
e excludente. Ao mesmo tempo em que consolidou bases importantes para o
desenvolvimento cientifico brasileiro, também reproduziu estruturas sociais que
restringiam o acesso ao conhecimento escolarizado. Essa dualidade evidencia
que a histéria da educacdo matematica deve ser analisada para além das

mudangas curriculares, considerando igualmente as relagdes entre educacgéo,
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poder e desigualdade social. Conforme argumenta Goodson (1997), os
curriculos escolares constituem construgdes histéricas permeadas por disputas
politicas e culturais, refletindo interesses sociais especificos e contribuindo para

a compreensao critica dos processos educacionais.

Figura 3: Filtro Educacional

Populacao Geral Brasileira.

A esmagadora maioria sem acesso a alfabetizagdo
basica ou escolas primarias.

Barreira Geografica.

0 ensino concentrava-se quase inteiramente
nos grandes centros urbanos, especialmente
no Rio de Janeiro, isolando o restante do
vasto territorio.

Elites Economicas
e Militares.

O minusculo grupo com
acesso as Academias,
Colégio Pedro Il e ao
ensino matemético
avangado.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Nessa perspectiva, € imprescindivel reconhecer que a institucionalizagao
do ensino matematico no Império ndo pode ser dissociada das dinamicas de
poder que estruturavam a sociedade brasileira oitocentista. A centralidade da
Matematica nos curriculos das academias militares e do Colégio Pedro Il refletia
menos uma preocupagcdao com a formacdo integral do cidaddao e mais a
necessidade de atender aos interesses estratégicos do Estado monarquico e de
suas elites dirigentes. Assim, o saber matematico foi moldado como um
instrumento de distingdo social, cujo dominio conferia status e legitimidade aos
grupos que a ele tinham acesso, ao mesmo tempo que funcionava como um
mecanismo sutil de exclusdo para as camadas populares, que permaneciam a

margem do processo educacional.

Ademais, a centralizacdo administrativa e curricular promovida pelo

governo imperial, embora tenha conferido certa unidade ao sistema educacional,
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produziu efeitos contraditérios no que tange a equidade regional. Ao concentrar
as principais instituigdes de ensino técnico e cientifico na corte, particularmente
no Rio de Janeiro, o Império aprofundou as disparidades entre o centro e as
provincias, dificultando a formacdo de quadros locais e perpetuando a
dependéncia intelectual das regides mais afastadas. Essa desigualdade
geografica evidencia que o avango curricular, por mais significativo que tenha
sido para a histéria da Matematica, restringiu-se a um espaco geografico e social
muito delimitado, distante das realidades educacionais da maioria dos brasileiros

que viviam nas areas rurais ou nas periferias dos pequenos nucleos urbanos.

As contradi¢des do periodo imperial convidam a uma reflexao critica sobre
os limites da modernizacdo educacional em sociedades marcadas pela
escraviddo e pela forte concentragdo de renda. A Matematica, enquanto
disciplina escolar, incorporou-se a um projeto civilizatério que, embora
proclamasse ideais iluministas de progresso e racionalidade, convivia com a
manutengdo de estruturas arcaicas de poder e privilégio. Essa dualidade
historica impde aos pesquisadores da educagdao matematica o desafio de
compreender 0 passado ndo como uma sucessao linear de conquistas, mas
como um campo de tensdes permanentes, no qual os saberes cientificos foram
mobilizados tanto para a constru¢cdo do Estado nacional quanto para a
reproducao de hierarquias sociais que resistiram as transformacodes curriculares,
revelando que a historia da disciplina € também a histéria das exclusdes que a

acompanharam.

CONSIDERAGOES FINAIS

O periodo imperial brasileiro representou uma etapa decisiva para a
organizacao da educacao nacional e para a consolidagao do ensino matematico
como componente fundamental da formacao cientifica e técnica. Ao longo do
século XIX, a criagao de instituicbes especializadas, como academias militares,
escolas técnicas e estabelecimentos de ensino secundario, contribuiu

significativamente para a institucionalizagdo da Matematica no Brasil,
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promovendo maior sistematizagdo curricular e valorizagdo do conhecimento

cientifico.

A analise desenvolvida neste capitulo permitiu compreender que a
Matematica passou a ocupar posigéo estratégica no contexto imperial em razao
das necessidades de modernizacdo do Estado nacional. A formacido de
engenheiros, militares, administradores e técnicos exigia conhecimentos
matematicos mais avangados, o que impulsionou a inclusdo de conteudos
cientificos nos curriculos escolares e fortaleceu o papel da disciplina na
educacao formal. Nesse cenario, instituicbes como a Academia Real Militar e o
Colégio Pedro Il desempenharam papel fundamental na difusdo do ensino

matematico e na consolidagao de uma cultura cientifica no pais.

Também foi possivel identificar a forte influéncia dos modelos
educacionais europeus, especialmente franceses, sobre a organizagdo do
ensino brasileiro. Os métodos pedagdgicos, os materiais didaticos e a estrutura
curricular adotados no Império refletiam concepgdes cientificas e racionalistas
oriundas da Europa, evidenciando a dependéncia intelectual existente naquele
periodo. Apesar disso, tais influéncias contribuiram para introduzir maior rigor
cientifico e ampliar a valorizacdo da Matematica como area de conhecimento

académico.

Entretanto, o estudo evidencia que o processo de institucionalizacdo do
ensino matematico ocorreu de forma limitada e excludente. O acesso a educacéao
permaneceu restrito as elites sociais e urbanas, enquanto grande parcela da
populagéao brasileira continuava afastada da escolarizagao formal. Além disso, a
concentracdo das instituicdes educacionais nos principais centros urbanos

reforgava desigualdades regionais e sociais presentes no Império.

Mesmo diante dessas limitagcdes, os avancos ocorridos no periodo
imperial estabeleceram bases importantes para o desenvolvimento posterior da
educacdo matematica no Brasil. A organizagado curricular, a criacdo de
instituicdes de formacgao técnica e a valorizagao da ciéncia contribuiram para

fortalecer a Matematica como disciplina académica e abriram caminho para a
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expansao do ensino superior e da producao cientifica nacional nas décadas

seguintes.

Dessa forma, conclui-se que o periodo imperial constituiu um marco
fundamental na histéria da educagao brasileira, especialmente no que se refere
a institucionalizacdo do ensino matematico. As transformagdes ocorridas nesse
contexto foram essenciais para a construgdo das bases cientificas e
educacionais que sustentariam o desenvolvimento da Matematica no Brasil

contemporaneo.

Aponta-se que o processo de institucionalizagdo do ensino matematico no
Império brasileiro, embora reconhecidamente relevante para a historia da
educacao cientifica no pais, nao se efetivou como uma via de democratizacao
do conhecimento. Ao contrario, funcionou como um elemento de consolidacéo
de uma cultura escolar elitista, na qual o acesso a Matematica avangada era
privilégio de uma minoria preparada para ocupar os altos postos da
administracdo, da engenharia e das forgas armadas. Essa constatagdo né&o
diminui o mérito das reformas curriculares e da criagdo de instituicbes de
exceléncia, mas exige que se compreenda o legado imperial como um alicerce
ambivalente, que, ao mesmo tempo em que langou as bases para a pesquisa
académica futura, perpetuou desigualdades educacionais cujos efeitos ainda

sdo sentidos no Brasil contemporéaneo.

A influéncia dos modelos europeus, especialmente o francés, revela-se,
nesse contexto, como um fendbmeno de mao dupla. Por um lado, trouxe para o
pais referenciais cientificos de ponta e métodos pedagdgicos que elevaram o
patamar do ensino técnico; por outro, inibiu a construcdo de uma tradicao
matematica genuinamente nacional, ao submeter a producdo de saber as
demandas externas e ao desprezar as especificidades culturais e sociais do
territério brasileiro. Essa dependéncia intelectual, embora caracteristica de
nagdes periféricas no século XIX, deixou marcas profundas na forma como a
Matematica foi ensinada e compreendida, orientando-se prioritariamente por

critérios de aplicabilidade pratica e rigor formal, em detrimento de uma
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abordagem critica que relacionasse o conhecimento matematico as realidades

locais e as necessidades de uma sociedade plural.

Desse modo, ao concluir esta analise, reafirma-se a importancia histérica
do periodo imperial como um momento de germinagédo da educagdo matematica
no Brasil, mas ressalta-se que sua interpretacdo requer um olhar atento as
assimetrias que o constituiram. As conquistas curriculares e institucionais nao
podem ser celebradas sem a devida ponderacao sobre os custos sociais de sua
implementagédo, nem sem o reconhecimento de que a Matematica, ao longo de
sua trajetoria nacional, carregou consigo tensdes entre inclusdo e exclusao,
entre tradicdo e inovagao, entre ciéncia universal e realidade periférica. Ao
compreender essas contradigdes, a historiografia da educagdo matematica
contribui ndo apenas para o resgate do passado, mas também para a reflexdo
sobre os desafios atuais de construgcdo de um ensino mais equitativo, que
reconhega a diversidade de sujeitos e contextos como parte essencial do

conhecimento matematico.
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RESUMO: A panorama da Matematica no inicio da Republica brasileira insere-
se em um contexto de profundas transformagdes politicas, sociais e
educacionais, marcadas pelo projeto de construgcdo de um Estado moderno e
republicano. A ruptura com o regime imperial trouxe consigo a necessidade de
reorganizar as instituicbes e promover a educagdo como instrumento de
progresso nacional. Nesse cenario, o pensamento positivista exerceu forte
influéncia, defendendo a centralidade das ciéncias, especialmente da
matematica, na formacdo de cidadaos racionais e preparados para o
desenvolvimento do pais (Carvalho, 1998). Nesse cenario, a Matematica passou
a ocupar posig¢ao estratégica nos curriculos escolares, sendo valorizada n&o
apenas como disciplina técnica, mas como elemento fundamental na construgéo
de uma nova ordem social baseada na racionalidade e no conhecimento
cientifico. As reformas educacionais implementadas no periodo buscaram
modernizar o ensino, promovendo a ampliacdo do acesso a educagao e a
reorganizagao dos conteudos e métodos pedagdgicos. O objetivo deste trabalho
€ analisar os impactos dessas reformas no ensino de Matematica, considerando
tanto os avangos quanto os limites desse processo. Busca-se compreender
como a criacdo de novas instituicdes, a reformulagao curricular e a adogao de
praticas pedagdgicas inspiradas em modelos europeus contribuiram para a
consolidacdo do ensino matematico no Brasil, ao mesmo tempo em que
persistiam desafios estruturais significativos.
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INTRODUGAO

O inicio da Republica no Brasil, proclamada em 1889, representou um
periodo de profundas transformacgdes politicas, sociais e culturais, marcado pela
tentativa de construgdo de um novo projeto de nagédo fundamentado nos ideais
de modernizagao, progresso e racionalidade cientifica. A ruptura com o regime
imperial exigiu a reorganizagcdo das instituicbes publicas e a redefinicdo das
bases educacionais do pais, atribuindo a escola um papel estratégico na
formacéao do cidadao republicano e na consolidacdo de uma identidade nacional
alinhada aos principios do novo regime. Nesse contexto, a educagao passou a
ser concebida como instrumento essencial para o desenvolvimento econdémico,

politico e social do Brasil.

Entre as diversas areas do conhecimento valorizadas nesse processo, a
Matematica assumiu posicdo de destaque devido a sua associagdo com o
pensamento légico, cientifico e técnico. A influéncia do positivismo, corrente
filos6fica amplamente difundida entre intelectuais e dirigentes republicanos,
contribuiu significativamente para essa valorizagdo, uma vez que defendia a
centralidade das ciéncias na organizagao social e no progresso das nacoes.
Conforme destaca José Murilo de Carvalho, o ideario positivista exerceu forte
influéncia sobre a estrutura politica e educacional da Primeira Republica,
especialmente na defesa de uma educacéao voltada para a racionalidade e para
a formacado técnica dos individuos. Nesse cenario, 0 ensino de Matematica
deixou de ocupar apenas uma funcgao utilitaria e passou a ser compreendido
como elemento fundamental para a modernizacao do pais e para a preparagao
de profissionais capazes de atender as demandas de uma sociedade em

processo de urbanizacao e industrializagao.

As reformas educacionais implementadas nas primeiras décadas
republicanas buscaram reorganizar o sistema de ensino brasileiro, promovendo
alteracbes curriculares, criacdo de instituicbes escolares e redefinicdo das
praticas pedagdgicas. Inspiradas em modelos europeus, sobretudo franceses,
essas reformas defendiam métodos de ensino mais cientificos e sistematizados,

além da ampliagdo da instrugao publica como mecanismo de integragao social e

65



fortalecimento do Estado republicano. Nesse contexto, a Matematica passou a
ocupar maior espago nos curriculos escolares, especialmente no ensino
secundario e nas escolas de formacdo técnica e militar, consideradas

fundamentais para o desenvolvimento nacional.

Entretanto, apesar dos avangos promovidos pelas reformas, o processo
de modernizagao educacional apresentou limites significativos. A precariedade
estrutural das escolas, a escassez de professores qualificados, as
desigualdades regionais e 0 acesso restrito a educagao impediram que os ideais
republicanos fossem plenamente concretizados. Além disso, o ensino de
Matematica permaneceu, em muitos casos, marcado por praticas tradicionais
baseadas na memorizacdo e na repeticdo mecanica de conteudos, dificultando

a efetiva democratizacdo do conhecimento matematico.

Dessa forma, compreender a trajetéria da Matematica no inicio da
Republica brasileira implica analisar ndo apenas as transformacgdes curriculares
e institucionais ocorridas no periodo, mas também as contradi¢des presentes no
projeto educacional republicano. Assim, este trabalho tem como objetivo analisar
os impactos das reformas educacionais da Primeira Republica no ensino de
Matematica, considerando tanto os avancos relacionados a modernizagao do
ensino quanto os desafios estruturais que limitaram sua efetivagdo. Busca-se
compreender de que maneira a reorganizagao do sistema educacional contribuiu
para a consolidagdo da Matematica como disciplina estratégica na formagao do

cidadao republicano e no projeto de desenvolvimento nacional.

O CONTEXTO POLITICO E EDUCACIONAL DA PRIMEIRA REPUBLICA

A Proclamagédo da Republica, em 1889, marcou o inicio de um novo
periodo na historia brasileira, caracterizado pela tentativa de reorganizagao
politica, econdmica e social do pais. A substituicdo do regime monarquico pelo
republicano trouxe consigo a necessidade de consolidar uma nova identidade
nacional baseada nos ideais de progresso, modernizagdo e racionalidade
cientifica. Nesse contexto, a educacdo passou a ocupar posi¢ao central nas
estratégias de construgdo do Estado republicano, sendo compreendida como
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instrumento essencial para a formacgao do cidadao e para o fortalecimento das

instituicées nacionais.

O novo regime encontrou um pais marcado por elevados indices de
analfabetismo, profundas desigualdades sociais e grande precariedade no
sistema educacional. Durante o periodo imperial, a educacgao brasileira havia se
desenvolvido de maneira limitada e desigual, com forte concentragdo do ensino
nas elites urbanas e reduzida participacédo do Estado na oferta educacional. Com
a Republica, surgiram debates acerca da necessidade de expansao da instrugéo
publica e da modernizacdo dos métodos de ensino, especialmente diante das
exigéncias impostas pelo crescimento urbano e pelas transformagdes

econdmicas decorrentes da expanséo do capitalismo no pais (Saviani, 2013).

Nesse cenario, o pensamento positivista exerceu significativa influéncia
sobre as politicas educacionais republicanas. Inspirado nas ideias de Auguste
Comte, o positivismo defendia a valorizagao das ciéncias como fundamento para
a organizagao da sociedade moderna. A educagao deveria promover a formagéo
racional dos individuos, contribuindo para a ordem social e para o progresso
nacional. Para Carvalho (1998), os ideais positivistas tiveram forte presenca
entre militares, intelectuais e dirigentes politicos da Primeira Republica,

influenciando diretamente os projetos de reorganizagao do ensino brasileiro.

A partir dessa perspectiva, disciplinas cientificas, especialmente a
Matematica, passaram a ser valorizadas nos curriculos escolares. O ensino
matematico era considerado fundamental para o desenvolvimento técnico e
intelectual da populagao, além de contribuir para a formagao de profissionais
aptos a atender as demandas administrativas, militares e industriais do pais.
Conforme afirma Saviani (2013), a Republica buscou estruturar um modelo
educacional voltado para a formacao técnica e cientifica, em sintonia com os

ideais de modernizagao presentes naquele periodo.

As reformas educacionais implementadas nas primeiras décadas
republicanas procuraram reorganizar os sistemas de ensino primario, secundario
e profissional. Entre as principais iniciativas, destacam-se a Reforma Benjamin

Constant, realizada em 1890, e as reformas estaduais conduzidas nas décadas
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seguintes. A Reforma Benjamin Constant teve grande relevancia por introduzir
principios laicos, cientificos e positivistas no ensino publico brasileiro,
defendendo a ampliagcado das disciplinas cientificas e a reorganizagao curricular

das escolas secundarias e militares (Romanelli, 2006).

De acordo com Mondini e Bicudo (2020, p. 16),

No periodo da 12 Republica a modalidade de ensino particular,
realizado em casa ou em colégios particulares, ainda era
predominante. Aos que n&o tinham condicbes de pagar
restavam as opgdes dos colégios publicos e dos colégios
religiosos. Com o objetivo de melhorar a instrugao publica, sao
elaboradas inumeras reformas no campo educacional. Todas
pensadas, e efetuadas seguindo o modelo lluminista europeu,
que chega ao Brasil um século depois de seu auge na Franca.
A Reforma Benjamin Constant traz, em seu ideario, a primeira
tentativa brasileira de desvincular o ensino publico do ensino
oferecido pelas ordens religiosas, que, em muitos lugares, era a
Unica opgao. E uma proposta de mudanca em todos os niveis
educacionais, modificando principalmente o secundario, que
permanecia ainda como pensado pelos Jesuitas.

Além das mudangas curriculares, o periodo republicano também foi
marcado pela criagdo de novas instituicdbes educacionais e pela expansao das
escolas normais responsaveis pela formacédo de professores. Apesar disso, a
efetivacido dessas reformas encontrou diversos obstaculos, como a insuficiéncia
de investimentos publicos, a caréncia de infraestrutura escolar e as
desigualdades regionais que limitavam o acesso a educagdo. Conforme
Romanelli (2006), embora houvesse um discurso de democratizagéo do ensino,
o sistema educacional republicano permaneceu restrito a determinados grupos

sociais, mantendo caracteristicas elitistas herdadas do periodo imperial.

No que se refere especificamente ao ensino de Matematica, observa-se
que sua expansao ocorreu de maneira mais significativa nos centros urbanos e
nas instituicbes voltadas a formacao técnica e militar. A disciplina passou a ser
associada ao desenvolvimento cientifico e a construcdo de uma sociedade
moderna, reforcando seu papel estratégico nos projetos educacionais
republicanos. Entretanto, as metodologias de ensino ainda permaneciam
fortemente baseadas na memorizacdo e na repeticdo de exercicios,
evidenciando a permanéncia de praticas pedagogicas tradicionais mesmo diante

das propostas de modernizagao.
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A descentralizagdo administrativa promovida pela Constituicdo de 1891
também exerceu influéncia significativa sobre a organizagdo da educacéao
brasileira. Ao atribuir aos estados a responsabilidade pela instrugcdo publica, o
novo ordenamento politico favoreceu a adog¢do de politicas educacionais
distintas entre as diferentes unidades da federagdo. Como consequéncia,
surgiram sistemas escolares marcados por diferentes niveis de investimento,
organizacgao e qualidade, evidenciando profundas disparidades regionais. Essa
autonomia permitiu experiéncias inovadoras em alguns estados, mas também
ampliou as desigualdades educacionais, especialmente nas regides menos

desenvolvidas economicamente (Horta, 1994).

Outro aspecto relevante desse contexto foi o fortalecimento da ideia de
escolarizagdo como elemento constitutivo da cidadania republicana. Embora o
acesso a educagao permanecesse restrito para grande parte da populagao,
consolidou-se entre intelectuais e administradores publicos a compreensao de
que a escola deveria contribuir para a formacao de valores civicos, patriéticos e
produtivos. Nesse sentido, os conteudos escolares passaram a incorporar
praticas voltadas a disciplina, a organizagao do trabalho e a construgcdo da
identidade nacional, inserindo o ensino da Matematica em um projeto mais amplo

de racionalizagao da vida social e administrativa (Boto, 2003).

Além disso, a circulagédo de ideias pedagdgicas internacionais favoreceu
o surgimento de debates sobre a renovagéo do ensino brasileiro ja nas primeiras
décadas do século XX. Missdes educacionais, traducdes de obras estrangeiras
e a participagdo de intelectuais brasileiros em eventos internacionais
estimularam a incorporacdo de novas concepgdes acerca da organizagao
escolar, da formagédo docente e das metodologias de ensino. Ainda que tais
influéncias fossem apropriadas de maneira desigual, elas contribuiram para
consolidar um ambiente favoravel a revisao das praticas educativas, preparando
o terreno para reformas que seriam aprofundadas nas décadas seguintes (Veiga,
2007).

Dessa forma, o contexto politico e educacional da Primeira Republica

revela um periodo de intensas transformacgdes e contradigcdes. Ao mesmo tempo
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em que o Estado buscava promover a modernizagdo do ensino e fortalecer a
educacao cientifica, persistiam limitagdes estruturais que dificultavam a
concretizagdo de um sistema educacional amplo e democratico. Nesse cenario,
a Matematica consolidou-se como disciplina central no projeto republicano de

formacéao do cidadao e de desenvolvimento nacional.

AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A MODERNIZAGAO DO ENSINO DE
MATEMATICA

As primeiras décadas da Republica brasileira foram marcadas por
diversas tentativas de reorganizagdao do sistema educacional, motivadas pela
necessidade de adequar o pais aos ideais de modernidade e progresso
defendidos pelas elites republicanas. Nesse contexto, as reformas educacionais
assumiram papel estratégico na consolidacdo de um projeto nacional voltado
para a formacgao cientifica e técnica da populacdo. O ensino de Matematica
ganhou destaque nesse processo, sendo compreendido como instrumento
indispensavel para o desenvolvimento intelectual, administrativo e tecnolégico

da sociedade brasileira.

Entre as principais iniciativas do periodo, destaca-se a Reforma Benjamin
Constant, implementada em 1890. Conduzida por Benjamin Constant, entao
Ministro da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, a reforma buscou
reorganizar o ensino secundario e superior segundo principios positivistas.
Inspirada nas concepgoes cientificas de Auguste Comte, defendia a valorizagao
das disciplinas cientificas em detrimento do modelo classico-humanista

predominante no periodo imperial (Saviani, 2013).

A Matematica passou a ocupar posicédo central nos curriculos escolares
devido a sua associagao com a racionalidade cientifica e com a formacao técnica
necessaria ao desenvolvimento do pais. A reforma propunha uma ampliagao dos
conteudos matematicos e maior sistematizagdo do ensino, incluindo disciplinas
como algebra, geometria e trigonometria nos programas escolares. Saviani

(2013) revela que a organizagdo curricular republicana buscava formar
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individuos capazes de atender as demandas administrativas, militares e

industriais de uma sociedade em processo de modernizagao.

Aléem da Reforma Benjamin Constant, outras reformas estaduais
contribuiram para a transformagé&o do ensino brasileiro ao longo da Primeira
Republica. Estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro passaram
a investir na reorganizagao das escolas publicas, na ampliagdo da formagao de
professores e na atualizagdo dos métodos pedagdgicos. Em S&o Paulo, por
exemplo, a expansao das escolas normais teve papel importante na formacao
de docentes preparados para atuar segundo 0s novos principios educacionais

republicanos (Nagle, 2001).

Nesse contexto, o ensino de Matematica também passou por mudancas
metodoldgicas influenciadas por modelos europeus, especialmente franceses.
Houve tentativas de substituir praticas excessivamente baseadas na
memorizagao por métodos mais intuitivos e analiticos, valorizando o raciocinio
l6gico e a resolugéo de problemas. Conforme destaca Nagle (2001), as reformas
educacionais republicanas estavam associadas ao movimento de renovagao
pedagodgica que defendia a modernizagdo dos conteudos e das praticas

escolares.

A influéncia estrangeira no ensino brasileiro tornou-se evidente na adogao
de livros didaticos, programas curriculares e métodos inspirados em sistemas
educacionais europeus. A Franga exerceu forte influéncia sobre a organizagéo
do ensino secundario brasileiro, especialmente nas areas cientificas. A
Matematica ensinada nas escolas republicanas seguia modelos formais e
rigorosos, enfatizando conteudos considerados essenciais para a formagao

cientifica dos estudantes (Valente, 2004).

Entretanto, apesar das propostas modernizadoras, a implementacao das
reformas encontrou inUmeros desafios. A precariedade da infraestrutura escolar,
a falta de materiais didaticos e a insuficiéncia de professores qualificados
dificultavam a efetivagdo das mudancas pretendidas. Além disso, as

desigualdades regionais limitavam significativamente o acesso a educacéo,
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fazendo com que os avangos se concentrassem principalmente nos grandes

centros urbanos (Romanelli, 2006).

Outro aspecto relevante refere-se a permanéncia de praticas pedagogicas
tradicionais no ensino de Matematica. Embora os discursos reformistas
defendessem métodos mais cientificos e modernos, muitas escolas continuaram
utilizando estratégias centradas na repeticdo mecanica de exercicios e na
memorizagdo de formulas. Segundo Valente (2004), o ensino matematico da
Primeira Republica caracterizou-se pela coexisténcia entre propostas inovadoras

e praticas conservadoras herdadas do periodo imperial.

A modernizacéo do ensino de Matematica também esteve relacionada ao
processo de consolidagdo da cultura escolar republicana, caracterizado pela
padronizacdo dos programas de ensino, pela definicho de conteudos
sequenciados e pela crescente utilizacdo de materiais didaticos especificos. A
elaboracao de programas oficiais buscava conferir maior uniformidade ao
ensino, estabelecendo objetivos comuns para as escolas publicas e fortalecendo
a atuacao do Estado na organizagéao curricular. Esse movimento contribuiu para
transformar a Matematica em um componente curricular progressivamente

estruturado e sistematizado (Chervel, 1990).

Paralelamente, observa-se que a profissionalizacdo do magistério
constituiu elemento essencial para a implementacao das reformas educacionais.
A ampliacdo das escolas normais favoreceu a difusdo de conhecimentos
pedagdgicos voltados a organizagdo das aulas, ao planejamento didatico e a
adocao de métodos considerados mais eficientes para o ensino das disciplinas
cientificas. Embora persistissem dificuldades relacionadas a formacgao especifica
dos professores de Matematica, esse processo representou importante passo
para a institucionalizacdo de praticas docentes fundamentadas em principios
pedagdgicos mais sistematicos (Tanuri, 2000).

Sob outra perspectiva, a modernizagdo do ensino matematico nao
significou ruptura imediata com as tradi¢gdes escolares consolidadas ao longo do
periodo imperial. Conforme argumenta Julia (2001), as transformagdes

educacionais ocorrem de maneira gradual, pois a cultura escolar tende a
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preservar praticas, rotinas e valores historicamente construidos. Assim, mesmo
diante das reformas republicanas, a permanéncia de métodos expositivos,
exercicios repetitivos e avaliagdes centradas na memorizacédo revela que os
processos de inovacao curricular conviviam com permanéncias institucionais,

caracteristica recorrente na histéria da educacgao brasileira.

Mesmo diante dessas limitagdes, as reformas educacionais republicanas
contribuiram para consolidar a Matematica como disciplina fundamental no
sistema de ensino brasileiro. Sua valorizacao refletia os ideais de racionalidade,
ordem e progresso que orientavam o projeto republicano de modernizagao
nacional. Assim, o periodo representou um momento importante na
institucionalizagdo do ensino matematico no Brasil, estabelecendo bases para

transformacdes posteriores na educacao brasileira.

A INFLUENCIA DO POSITIVISMO E DAS CIENCIAS NA FORMAGAO
REPUBLICANA

A consolidagado da Republica no Brasil esteve profundamente associada
a difusdo do pensamento positivista entre militares, intelectuais e dirigentes
politicos das ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX. O positivismo,
formulado por Auguste Comte, defendia a valorizacdo da ciéncia como
fundamento da organizagéo social e politica, propondo uma sociedade baseada
na ordem, no progresso e na racionalidade cientifica. Esses principios
influenciaram diretamente o projeto republicano brasileiro, especialmente no
campo educacional, onde as ciéncias passaram a ocupar papel central na

formacéao do cidadao moderno.

A propria expressao “Ordem e Progresso”, presente na bandeira nacional,
evidencia a influéncia das ideias positivistas na construcdo simbdlica da
Republica brasileira. Segundo Carvalho (1998), o positivismo exerceu forte
impacto sobre a elite republicana, principalmente entre os militares responsaveis
pela Proclamacdo da Republica, que viam na ciéncia um instrumento de

reorganizagao social e fortalecimento do Estado nacional.
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Nesse contexto, a educagao passou a ser concebida como mecanismo
fundamental para a formagao moral, intelectual e civica da populagao. O ensino
cientifico era entendido como elemento indispensavel para superar o atraso
associado ao periodo imperial e inserir o Brasil nos padrées de desenvolvimento
das nagbes europeias consideradas modernas. A valorizagdo das ciéncias
refletia a crenca de que o conhecimento racional seria capaz de promover o

progresso econdémico e a estabilidade politica do pais (Saviani, 2013).

A Matematica ocupou posicdo privilegiada nesse projeto educacional
devido a sua associacdo com o pensamento logico, a objetividade e o rigor
cientifico. Considerada base para o desenvolvimento das demais ciéncias, a
disciplina passou a ser valorizada ndo apenas como conhecimento técnico, mas
como instrumento de formacgao intelectual e disciplinar dos estudantes. Valente
(2004) destaca que o ensino matematico republicano foi fortemente influenciado
pela concepgao positivista de ciéncia, que atribuia a Matematica o papel de

fundamento para a organizagéo racional da sociedade.

As escolas militares tiveram papel importante na disseminacao dessas
concepgodes cientificas. Instituicbes como a Escola Militar da Praia Vermelha
tornaram-se centros de difusdo do positivismo e da formacgao técnico-cientifica
no Brasil republicano. Nessas instituicbes, a Matematica ocupava posi¢cao
central nos curriculos, sendo considerada essencial para a formacido de
engenheiros, oficiais militares e profissionais ligados a administragado publica
(Nagle, 2001).

Além do ambiente militar, o positivismo também influenciou a organizacao
das escolas secundarias e profissionais. As reformas educacionais republicanas
ampliaram o espago das disciplinas cientificas nos curriculos, reduzindo
parcialmente a predominancia do ensino classico-humanista herdado do periodo
imperial. A introducdo de conteudos relacionados a algebra, geometria,
aritmética avangada e ciéncias naturais demonstrava a tentativa de aproximar a
educacao brasileira dos modelos europeus de ensino cientifico (Romanelli,
20006).
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De acordo com Mondini e Bicudo (2020, p. 17),

No que diz respeito a producao do conhecimento matematico ao
longo desse periodo, deparamo-nos com iniumeros avangos. A
Matematica passa um movimento de estruturacdo e sua viséo é
fortalecida como ciéncia abstrata e rigorosa. A intensa producao
ocorrida no século anterior abre novos ramos de pesquisa e
desenvolvimento da Matematica, principalmente depois da
primeira Guerra Mundial. Dentre esses campos estdo a teoria da
integracao, a analise funcional, o estudo das geometrias nao
euclidianas e a aplicacdo da teoria dos conjuntos na Algebra, na
Analise Topologia, na Teoria dos Grupos, e na Teoria das
Funcdes de uma variavel real.

Entretanto, apesar da valorizagao das ciéncias e da Matematica, o acesso
a educacgao continuava restrito a determinados grupos sociais. A expansao do
ensino ocorreu de maneira desigual, concentrando-se principalmente nos
centros urbanos e nas camadas sociais mais favorecidas. De acordo com
Saviani (2013), embora o discurso republicano defendesse a democratizacao da
instrugdo publica, o sistema educacional manteve caracteristicas elitistas que

limitavam a efetiva inclusao das classes populares.

Outro aspecto importante refere-se a fungéo ideoldgica atribuida ao
ensino cientifico durante a Primeira Republica. A valorizagcao da racionalidade e
da disciplina estava associada a formacao de cidadaos obedientes a ordem
republicana e comprometidos com o projeto de modernizagado nacional. Nesse
sentido, a Matematica também desempenhava papel disciplinador, contribuindo
para a construgdo de comportamentos considerados adequados a sociedade

moderna e industrializada (Valente, 2004).

Além disso, o ensino cientifico da época ainda apresentava forte influéncia
do modelo tradicional europeu, marcado pela rigidez curricular e pela
centralidade do professor no processo educativo. Apesar das propostas de
modernizacdo, muitas praticas pedagodgicas permaneciam baseadas na
repeticdo e na memorizagao, dificultando o desenvolvimento de metodologias

mais participativas e investigativas no ensino de Matematica.

Dessa forma, a influéncia do positivismo e da valorizagao das ciéncias na
Primeira Republica foi determinante para a reorganizacéo da educacéo brasileira
e para a consolidacdo da Matematica como disciplina estratégica no sistema
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escolar. Ao mesmo tempo em que promoveu avangos na Vvalorizagao do
conhecimento cientifico, esse processo também revelou limitagdes estruturais e

sociais que restringiram o alcance das reformas educacionais republicanas.

DESAFIOS E LIMITES DO ENSINO DE MATEMATICA NA PRIMEIRA
REPUBLICA

Apesar das reformas educacionais e dos discursos modernizadores
promovidos no inicio da Republica, o ensino de Matematica no Brasil enfrentou
inumeros desafios estruturais que limitaram a efetivagcdo das propostas de
renovacao pedagogica e expansao da instrugao publica. Embora a disciplina
tenha adquirido maior importancia nos curriculos escolares em razdo da
valorizacdo das ciéncias e da formacao técnica, persistiam problemas
relacionados ao acesso a educacao, a formacado docente, a infraestrutura
escolar e as proprias metodologias de ensino utilizadas nas instituicdes

educacionais do periodo.

Um dos principais obstaculos para a consolidacdo de um sistema
educacional republicano eficiente foi a elevada taxa de analfabetismo existente
no pais. No final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, grande
parte da populacéo brasileira permanecia excluida da escola, especialmente nas
regides rurais e mais pobres. Segundo Romanelli (2006), a expansdo da
educacéao publica ocorreu de maneira lenta e desigual, refletindo as limitagdes

econdmicas e politicas do Estado republicano.

Além das dificuldades de acesso, 0 ensino apresentava profundas
desigualdades regionais. Enquanto estados como S&o Paulo e Rio de Janeiro
implementavam reformas educacionais e ampliavam suas redes escolares,
outras regides permaneciam com estruturas precarias e reduzida oferta de
ensino publico. Essa desigualdade comprometia a universalizagdo do ensino de
Matematica e dificultava a construcdo de um sistema educacional nacional
integrado (Nagle, 2001).

Outro problema significativo dizia respeito a formagéao de professores. A
ampliagao do ensino republicano exigia profissionais qualificados para atuar nas
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escolas primarias e secundarias, mas o numero de docentes preparados era
insuficiente para atender a demanda crescente. Embora as escolas normais
tenham sido fortalecidas ao longo da Primeira Republica, muitos professores
ainda possuiam formacgdo limitada, especialmente nas areas cientificas e
matematicas. Conforme destaca Dermeval Saviani (2013), a precariedade da
formagdo docente comprometeu a implementagcdo efetiva das propostas

pedagogicas modernizadoras defendidas pelas reformas republicanas.

No caso especifico da Matematica, a caréncia de professores
especializados dificultava a consolidagao de métodos de ensino mais modernos
e cientificos. Em muitas escolas, a disciplina continuava sendo ensinada de
forma tradicional, baseada na memorizacio de férmulas, repeticdo mecanica de
exercicios e resolugdo padronizada de problemas. Segundo Valente (2004), o
ensino matematico republicano caracterizou-se pela permanéncia de praticas
pedagogicas herdadas do periodo imperial, mesmo diante dos discursos de

inovacao e modernizagao.

Além das limitagbes metodoldgicas, a precariedade da infraestrutura
escolar representava um grande desafio para o desenvolvimento da educacéao
republicana. Muitas instituicbes funcionavam em espacgos inadequados, com
escassez de materiais didaticos, mobiliario insuficiente e auséncia de recursos
pedagogicos apropriados para o ensino das ciéncias e da Matematica. Essa
realidade dificultava a adog¢ao de praticas mais experimentais e intuitivas

defendidas pelos reformadores educacionais (Romanelli, 2006).

Outro aspecto importante refere-se ao carater elitista do sistema
educacional da Primeira Republica. Apesar dos discursos em defesa da
democratizacdo do ensino, a educacdo secundaria e técnica permanecia
predominantemente acessivel as camadas mais favorecidas da sociedade. A
Matematica, especialmente nos niveis mais avangados, era frequentemente
associada a formacdo das elites administrativas, militares e profissionais,

restringindo sua disseminagao entre os grupos populares (Carvalho, 1998).

As reformas educacionais republicanas também enfrentaram dificuldades

relacionadas a auséncia de continuidade administrativa e a instabilidade politica
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do periodo. Muitos projetos de modernizagdo nao foram plenamente
implementados devido a falta de investimentos publicos consistentes e a
descentralizagdo do sistema educacional, que atribuia grande autonomia aos
estados. Como consequéncia, as transformacbes ocorreram de maneira

fragmentada e desigual em diferentes regides do pais (Nagle, 2001).

Mesmo diante dessas limitagdes, é importante reconhecer que a Primeira
Republica representou um momento significativo na valorizagdo da Matematica
e das ciéncias no sistema educacional brasileiro. O periodo contribuiu para
fortalecer a presencga da disciplina nos curriculos escolares e consolidar sua
importancia na formacao intelectual e técnica da populagdo. Entretanto, os
desafios estruturais e sociais evidenciam que o processo de modernizacao

educacional republicano ocorreu de forma incompleta e contraditoria.

Assim, em relacdo aos limites do ensino de Matematica na Primeira
Republica permite compreender que, embora houvesse esforcos de renovagao
e modernizagao, persistiam obstaculos histéricos relacionados as desigualdades
sociais, a precariedade institucional e as praticas pedagogicas tradicionais.
Esses elementos ajudam a explicar as dificuldades enfrentadas pelo sistema
educacional brasileiro ao longo do século XX e os desafios permanentes para a

democratizagao do ensino cientifico e matematico no pais.

O LEGADO DAS REFORMAS REPUBLICANAS PARA A EDUCAGAO
MATEMATICA

O debate em torno das reformas educacionais implementadas durante a
Primeira Republica evidencia que o ensino de Matematica passou por um
processo significativo de valorizagdo e reorganizagao curricular, diretamente
relacionado ao projeto republicano de modernizagdao nacional. Os resultados
observados ao longo do periodo demonstram que a disciplina adquiriu maior
relevdncia nos programas escolares, especialmente nas instituicbes
secundarias, militares e técnicas, sendo considerada fundamental para a

formacao cientifica e racional dos cidadaos.
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Um dos principais resultados das reformas republicanas foi a ampliagédo
da presenca das disciplinas cientificas nos curriculos escolares. A Matematica,
anteriormente limitada a conteudos mais elementares durante grande parte do
periodo imperial, passou a ocupar posi¢cao estratégica na formacgao intelectual
dos estudantes. Conteudos como algebra, geometria, trigonometria e aritmética
avangada foram incorporados de maneira mais sistematica aos programas de
ensino, refletindo a influéncia do positivismo e da valorizagdo das ciéncias no

contexto republicano (Saviani, 2013).

Além da reorganizacao curricular, observou-se o fortalecimento das
instituicbes responsaveis pela formacgao técnica e cientifica. Escolas militares,
liceus e escolas politécnicas desempenharam papel central na consolidagédo do
ensino matematico no Brasil, contribuindo para a formacdo de engenheiros,
administradores e profissionais ligados ao desenvolvimento econémico e urbano
do pais. Para Valente (2004), o periodo republicano representou um momento
importante na institucionalizagdo da Matematica escolar brasileira,

especialmente pela definigdo mais clara de conteudos e objetivos pedagdgicos.

Outro resultado relevante foi a expansdo das escolas normais e das
iniciativas voltadas para a formacao de professores. Embora ainda insuficiente,
essa ampliacdo contribuiu para a difusdo gradual de novos métodos
pedagogicos inspirados em modelos europeus. Em algumas regides do pais,
especialmente nos grandes centros urbanos, houve tentativas de introduzir
praticas de ensino mais intuitivas e analiticas, buscando superar parcialmente o
modelo exclusivamente baseado na memorizacdo e repeticdo de exercicios
(Nagle, 2001).

Entretanto, a discussao dos resultados revela que os avangos promovidos
pelas reformas ocorreram de maneira limitada e desigual. Apesar do discurso
republicano em defesa da modernizagcado e democratizacado da educacéao, grande
parte da populacdo brasileira permaneceu excluida do acesso escolar. As
elevadas taxas de analfabetismo, a precariedade das escolas publicas e as
desigualdades regionais impediram que o0s beneficios das reformas
alcangassem amplamente as camadas populares (Romanelli, 2006).
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No caso especifico da Matematica, as dificuldades estruturais afetaram
diretamente a qualidade do ensino oferecido. A escassez de professores
especializados, a auséncia de materiais didaticos adequados e as limitagdes
fisicas das escolas dificultavam a implementacdo das propostas pedagodgicas
inovadoras defendidas pelos reformadores republicanos. Conforme discute
Saviani (2013), muitas reformas educacionais da Primeira Republica
permaneceram mais presentes no discurso oficial do que na pratica cotidiana

das instituicbes escolares.

Outro aspecto discutido refere-se a permanéncia de metodologias
tradicionais no ensino matematico. Apesar da valorizagédo da ciéncia e do
raciocinio logico, a disciplina continuou sendo ensinada, em muitos casos, por
meio de métodos rigidos, mecanicos e excessivamente teoricos. Segundo
Valente (2004), o ensino de Matematica da Primeira Republica manteve forte
influéncia do modelo formal europeu, caracterizado pela centralidade do

professor e pela repeticao sistematica de exercicios.

A influéncia positivista também apresenta elementos contraditérios
quando analisada de forma mais critica. Embora tenha contribuido para a
valorizacdo das ciéncias e da educacgao racional, o positivismo defendia uma
visdo de sociedade baseada na ordem e na disciplina, reforcando praticas
educacionais hierarquizadas e pouco democraticas. Nesse sentido, a
Matematica assumia ndo apenas funcao cientifica, mas também disciplinadora,
contribuindo para a formacéao de individuos adaptados as exigéncias do Estado
republicano e do processo de modernizagao capitalista (Carvalho, 1998).

Os resultados da pesquisa permitem compreender que o ensino de
Matematica na Primeira Republica esteve inserido em um contexto mais amplo
de transformacgdes sociais e politicas. A disciplina foi utilizada como instrumento
de construgdo da modernidade republicana, associando-se aos ideais de
progresso, racionalidade e desenvolvimento nacional. Contudo, os limites
estruturais do sistema educacional brasileiro impediram que essas propostas

fossem plenamente concretizadas.
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O legado das reformas republicanas pode ser sintetizado no Quadro 1 a

sequir.

Quadro 1: Legado das Reformas Republicanas

Dimensao

Avancos

Permanéncias

Curriculo e contetudos

— Inclusao de algebra,
geometria, trigonometria e
aritmética avangada nos
programas escolares.

— Maior sistematizagao e
sequenciagao dos conteudos
matematicos.

— Padronizagéao parcial do
ensino em ambito nacional.

— Predominio do modelo
tradicional europeu, com
pouca adaptacao a realidade
brasileira.

— Conteudos ainda muito
focados na memorizagéo e
repeticao.

— Desigualdade na aplicagao
dos curriculos entre estados e
regides.

Metodologias de ensino

— Introdugado de métodos mais
intuitivos e analiticos, inspirados
no modelo francés.

— Estimulo ao raciocinio logico e
a resolucao de problemas.

— Circulagéo de novas ideias
pedagdgicas por meio de
missdes educacionais e
traducoes.

— Préticas tradicionais
(memorizagao de formulas,
exercicios mecanicos) ainda
predominavam.

— Falta de materiais didaticos
adequados e infraestrutura
para métodos inovadores.

— Resisténcia de muitos
professores as mudancgas
metodoldgicas.

Formacéao de
professores

— Fortalecimento das escolas
normais para formacgéo docente.
— Ampliagéo gradual do nimero

de professores habilitados.
— Difusédo de novas concepgdes
pedagégicas em algumas
regides.

— Formacéo ainda insuficiente
€ precaria, especialmente em
ciéncias e Matematica.

— Caréncia de professores
especializados na disciplina.
— Desigualdade regional na
oferta de cursos de formacéo.

Infraestrutura e acesso

— Criagao de novas instituigoes
escolares, especialmente nos
centros urbanos.

— Expansao do ensino
secundario e técnico.

— Maior presenca da
Matematica em escolas militares
e técnicas.

— Elevadas taxas de
analfabetismo, especialmente
nas zonas rurais.

— Escolas com espacgos
inadequados, mobiliario e
materiais escassos.

— Acesso ainda restrito as
elites urbanas e grupos sociais
privilegiados.

Politicas educacionais

— Reformas como a de
Benjamin Constant (1890) e
iniciativas estaduais inovadoras.
— Valorizagdo da Matematica
como disciplina estratégica para
o desenvolvimento nacional.
— Fortalecimento do papel do
Estado na organizacao
curricular.

— Descentralizagao
administrativa (Constituicdo de
1891) gerou disparidades
regionais.

— Falta de continuidade
administrativa e instabilidade
politica.

— Insuficiéncia de
investimentos publicos
consistentes para a educagéo.

Concepcgao de ensino e
ideologia

— Associacao da Matematica ao
progresso, a racionalidade e a
modernidade.

— Disciplina vista como
formadora do cidadéo

— Fungao disciplinadora e
elitista do ensino matematico.
— Manutencgéao de
caracteristicas herdadas do
periodo imperial.
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republicano e do trabalhador — Exclusao das camadas
técnico. populares do acesso a
— Influéncia positiva do educacéo cientifica de
positivismo na valorizagao das qualidade.
ciéncias.
— Consolidagao da Matematica | — Muitos problemas estruturais
como disciplina obrigatoria e persistiram ao longo do século
central nos curriculos. XX.
— Criacao de bases para — O legado é contraditério:
Impacto duradouro reformas educacionais modernizagao parcial coexistiu
posteriores (décadas de 1920 e com praticas conservadoras.
1930). — A universalizagao do ensino
— Institucionalizagao da cultura de qualidade permaneceu
escolar matematica no Brasil. como desafio histérico.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Apesar dos discursos modernizadores, o ensino de Matematica na
Primeira Republica refletiu as contradicbes de um pais marcado pela
desigualdade e pela precariedade institucional, estabelecendo bases que,

embora importantes, seriam desafiadas nas décadas seguintes.

Dessa forma, observa-se que a Primeira Republica representou um
periodo de avancos importantes para a consolidagao da Matematica como
componente fundamental da educacido brasileira. Ao mesmo tempo, as
contradicdes presentes nesse processo evidenciam que a modernizagao
educacional ocorreu de maneira parcial, marcada pela coexisténcia entre
inovagcao e permanéncia de praticas tradicionais. A compreensdo dessas
dindmicas histdricas contribui para a analise critica dos desafios educacionais

brasileiros e da prépria trajetoria do ensino de Matematica no pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdao da Matematica no inicio da Republica brasileira permite
compreender como o ensino dessa disciplina esteve diretamente relacionado ao
projeto de construcao de uma sociedade moderna, cientifica e republicana. As
transformacgdes politicas ocorridas apdés a Proclamacdo da Republica
impulsionaram reformas educacionais que buscavam reorganizar o sistema de
ensino nacional, valorizando a educagao como instrumento de progresso social,

desenvolvimento econdmico e fortalecimento do Estado.
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Nesse contexto, a influéncia do positivismo exerceu papel fundamental na
valorizagao das ciéncias e, especialmente, da Matematica. A disciplina passou
a ocupar posigcao estratégica nos curriculos escolares por ser associada ao
raciocinio légico, a objetividade e a formagéao técnica necessaria para atender as
demandas de uma sociedade em processo de urbanizagdao e modernizagao. As
reformas educacionais republicanas contribuiram para ampliar a presenca da
Matematica no ensino secundario, técnico e militar, consolidando sua

importancia no sistema educacional brasileiro.

Entretanto, apesar dos avangos promovidos pelas reformas, o estudo
evidenciou que o processo de modernizagao educacional apresentou limites
significativos. A precariedade da infraestrutura escolar, a escassez de
professores qualificados, as desigualdades regionais € o0 acesso restrito a
educacdo impediram que os ideais republicanos fossem plenamente
concretizados. Além disso, muitas praticas pedagogicas permaneceram
baseadas na memorizagao e na repeticdo mecanica de conteudos, revelando a
permanéncia de métodos tradicionais mesmo diante dos discursos de renovagao

pedagdgica.

Outro aspecto importante identificado ao longo da pesquisa refere-se ao
carater contraditério das reformas republicanas. Ao mesmo tempo em que
buscavam modernizar o ensino e ampliar a valorizagcdo das ciéncias, essas
reformas mantinham caracteristicas elitistas que restringiam o acesso das
camadas populares a educacado de qualidade. Dessa forma, o ensino de
Matematica acabou refletindo as proprias desigualdades sociais e estruturais

presentes na sociedade brasileira do periodo.

Apesar dessas limitacbes, € possivel afirmar que a Primeira Republica
representou um momento decisivo para a consolidagdo da Matematica como
disciplina fundamental na educagéo brasileira. O fortalecimento do ensino
cientifico, a reorganizagdo curricular e a criagcdo de instituicbes voltadas a
formacado técnica contribuiram para estabelecer bases importantes para o

desenvolvimento posterior da educagao matematica no pais.
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Nessa oOtica, compreender a trajetoria da Matematica no inicio da
Republica possibilita refletir sobre os desafios histéricos da educagao brasileira
e sobre a permanéncia de questdes relacionadas ao acesso, a qualidade do
ensino e a formacgao docente. O estudo desse periodo revela que muitos dos
problemas enfrentados atualmente pela educagdo possuem raizes historicas
profundas, tornando essencial a analise critica das reformas e politicas

educacionais implementadas ao longo da histéria do Brasil.
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CAPITULO V

A CONSOLIDAGAO DA PESQUISA MATEMATICA NO
BRASIL: UNIVERSIDADES E INSTITUTOS
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RESUMO: O desenvolvimento da pesquisa Matematica no Brasil ao longo do
século XX esta diretamente relacionado ao surgimento e a consolidagéo das
universidades como espacos de produgao cientifica. Esse processo ocorre em
um contexto de modernizagéo institucional e de valorizagdo da ciéncia como
elemento estratégico para o desenvolvimento nacional. A criagdo de
universidades, como a Universidade de S&o Paulo, marcou o inicio de uma nova
etapa, na qual a Matematica deixa de ser apenas um conteudo de ensino e passa
a se constituir como area de investigacédo sistematica (Schwartzman, 2001).
Destaca-se a relevancia dessas instituicdes na formacgao de pesquisadores € na
constru¢cao de uma comunidade cientifica no pais. A presenca de professores
estrangeiros, especialmente europeus, contribuiu significativamente para a
introdugéo de novas abordagens tedricas e metodolégicas, além de fortalecer os
vinculos internacionais da Matematica brasileira. Paralelo a isso, a criacdo de
programas de pos-graduacao consolidou a formagéo académica e impulsionou
a producéo cientifica. O objetivo desse capitulo € analisar como universidades e
institutos de pesquisa foram fundamentais para a institucionalizacdo e
profissionalizacdo da Matematica no Brasil. Busca-se compreender os
mecanismos que permitiram a consolidagdo desse campo, incluindo a criagao
de sociedades cientificas, a participacdo em eventos internacionais e o
fortalecimento de redes de colaboracéo.
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INTRODUGAO

A consolidagao da pesquisa Matematica no Brasil constitui um dos marcos
mais relevantes da histéria da ciéncia nacional no século XX. Até as primeiras
décadas desse periodo, a Matematica era predominantemente concebida como
disciplina de ensino voltada a formacéao técnica e militar, com reduzida producgéo
cientifica autbnoma. A auséncia de universidades estruturadas segundo
modelos modernos de pesquisa limitava a criagdo de uma comunidade
académica capaz de desenvolver investigacbes sistematicas e estabelecer
vinculos internacionais duradouros. Nesse contexto, o avango cientifico
brasileiro encontrava-se fragmentado e dependente de iniciativas isoladas, sem

uma politica institucional consistente para a formacéo de pesquisadores.

A partir da década de 1930, entretanto, o cenario comegou a se
transformar em razao do processo de modernizagcédo educacional e cientifica do
pais. A criagao de universidades, especialmente a Universidade de Sao Paulo,
representou um ponto de inflexdo para a institucionalizacdo da Matematica como
campo cientifico. Inspiradas em modelos europeus de produgao académica,
essas instituicdes passaram a integrar ensino, pesquisa e formagao intelectual
em uma mesma estrutura organizacional. Nesse processo, a Matematica deixou
de ocupar apenas uma funcao instrumental e passou a adquirir status de area
de investigagao especializada, com desenvolvimento tedrico préprio e crescente

reconhecimento académico.

Outro elemento decisivo para a consolidacdo da pesquisa matematica
brasileira foi a atuacdo de professores estrangeiros, especialmente europeus,
convidados para integrar os novos centros universitarios. Esses pesquisadores
contribuiram significativamente para a introducdo de métodos cientificos
modernos, para a renovagao curricular e para a criagdo de uma cultura
académica voltada a pesquisa. Além disso, favoreceram o intercambio
intelectual entre o Brasil e centros cientificos internacionais, permitindo que
estudantes brasileiros tivessem acesso a novas correntes tedricas e

metodoldgicas. A presenga desses docentes impulsionou a formagdo das
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primeiras geragdes de matematicos profissionais no pais e fortaleceu o

desenvolvimento institucional da area.

Paralelamente, a criagao de institutos especializados e de programas de
pos-graduagdo ampliou as condigdes para a producdo cientifica nacional. A
organizacao de grupos de pesquisa, a fundagcdo de sociedades cientificas e a
participagdo em congressos internacionais contribuiram para a formagao de uma
comunidade matematica articulada e progressivamente autbnoma. Nesse
sentido, instituicdes de pesquisa passaram a desempenhar papel estratégico
nao apenas na formacao académica, mas também na definicdo de agendas

cientificas e na consolidacao de redes de colaboragdo nacional e internacional.

Dessa forma, compreender a trajetoria de consolidagdo da pesquisa
Matematica no Brasil implica analisar o papel desempenhado pelas
universidades e institutos de pesquisa no processo de institucionalizagdo da
ciéncia. O presente capitulo tem como objetivo investigar como essas
instituicdes contribuiram para a profissionalizacdo da Matematica no pais,
destacando os mecanismos responsaveis pela formagao de pesquisadores, pela
estruturagdo da pds-graduacao e pelo fortalecimento da producgao cientifica
nacional. Busca-se, assim, evidenciar como a constru¢gdo de uma infraestrutura
universitaria e cientifica possibilitou o desenvolvimento da Matematica brasileira

como campo académico consolidado e reconhecido internacionalmente.

A FORMAGAO DAS UNIVERSIDADES E O INIiCIO DA INSTITU-
CIONALIZAGAO DA MATEMATICA NO BRASIL

O processo de institucionalizacdo da Matematica no Brasil esta
diretamente associado a formacgao das primeiras universidades modernas e a
reorganizag¢ao do ensino superior ao longo do século XX. Até o inicio da década
de 1930, o ensino da Matematica no pais encontrava-se concentrado em escolas
profissionais, especialmente militares e politécnicas, cujo objetivo principal era a
formacgao técnica de engenheiros e oficiais. Nessas instituicdes, a Matematica

possuia carater predominantemente utilitario, sendo desenvolvida como
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instrumento aplicado as necessidades praticas da engenharia, da navegacao e
da administragao publica (Pires, 2026; D’Ambrosio, 2021).

A auséncia de universidades organizadas em torno da pesquisa cientifica
dificultava a consolidacdo de uma comunidade académica dedicada a producéo
de conhecimento matematico. Segundo Schwartzman (2001), o ensino superior
brasileiro até o inicio do século XX era marcado pela fragmentagao institucional
e pela inexisténcia de centros universitarios integrados. Diferentemente do
modelo europeu, em que ensino e pesquisa se articulavam de forma sistematica,
o Brasil possuia escolas isoladas voltadas a formacéao profissional, sem tradigao

consolidada de investigagao cientifica.

A criacéo da Universidade de Sédo Paulo, em 1934, representou um marco
decisivo nesse processo de transformacgao. Inspirada em modelos universitarios
europeus, especialmente franceses e italianos, a instituicao foi concebida com o
propdsito de promover simultaneamente ensino, pesquisa e formacao
intelectual. A criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras possibilitou o
desenvolvimento das ciéncias basicas, incluindo a Matematica, em ambiente

académico voltado a investigagao cientifica e a formagcdo de pesquisadores
(Schwartzman, 2001).

A presenca de professores estrangeiros desempenhou papel fundamental
na consolidagao inicial da pesquisa matematica no Brasil. Matematicos europeus
convidados para atuar na universidade contribuiram para a introducao de novas
abordagens tedricas e metodoldgicas, além de estabelecerem padrdes
cientificos alinhados aos centros internacionais de exceléncia. Conforme
destaca Silva (2003), esses pesquisadores trouxeram ao pais uma cultura
académica fundamentada na pesquisa sistematica, no rigor cientifico e na

valorizag&o da producgao intelectual especializada.

Além da Universidade de Sao Paulo, outras instituicbes passaram a
desempenhar papel relevante no fortalecimento da Matematica brasileira. A
criagcado da Universidade do Brasil — posteriormente denominada Universidade
Federal do Rio de Janeiro — ampliou as possibilidades de formag¢ao académica
e consolidou novos espacos de producdo cientifica. Progressivamente,
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universidades federais e estaduais passaram a incorporar departamentos de
Matematica estruturados segundo modelos modernos de pesquisa e ensino

superior.

Esse movimento de expansao universitaria esteve associado ao contexto
mais amplo de modernizagdo do Estado brasileiro e de valorizagao da ciéncia
como instrumento de desenvolvimento nacional. De acordo com Motoyama
(2004), a institucionalizacgao cientifica ocorrida entre as décadas de 1930 e 1950
foi resultado de politicas voltadas a construcdo de uma infraestrutura académica
capaz de sustentar a formagao de especialistas e a produgcédo de conhecimento
cientifico autbnomo. Nesse cenario, a Matematica comegou a consolidar-se
como campo cientifico independente, deixando de ocupar posi¢cao

exclusivamente auxiliar em relagdo as engenharias e as ciéncias aplicadas.

Outro aspecto relevante desse periodo foi a gradual profissionalizagcao da
carreira académica. A criagdo de concursos universitarios, departamentos
especializados e programas de formacao cientifica favoreceu a emergéncia de
uma comunidade matematica nacional. Ainda que inicialmente pequena e
concentrada em poucos centros urbanos, essa comunidade passou a
desenvolver atividades de pesquisa, publicar trabalhos especializados e
estabelecer vinculos com instituicdes internacionais (Martins-Salandim, 2012;
D’Ambrosio, 2021).

Portanto, a formacdao das universidades modernas representou um
elemento central para a institucionalizagdo da Matematica no Brasil. Ao integrar
ensino e pesquisa em uma mesma estrutura académica, essas instituicoes
criaram as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento da producao cientifica
nacional, para a formagao de pesquisadores e para a consolidacdo de uma
cultura universitaria voltada a investigacdo matematica. Esse processo constituiu
a base sobre a qual se estruturaria, posteriormente, a expansao da pds-

graduacéo e o fortalecimento das redes cientificas brasileiras.
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A INFLUENCIA DOS PROFESSORES ESTRANGEIROS E A MODERNI-
ZAGAO DA PESQUISA MATEMATICA

A consolidagao da pesquisa Matematica no Brasil esteve profundamente
relacionada a atuacdo de professores estrangeiros que participaram da
formacgao das primeiras universidades modernas do pais. A partir da década de
1930, especialmente com a criagdo da Universidade de Sao Paulo, o governo
brasileiro passou a convidar intelectuais europeus para compor os quadros
docentes das novas instituicdes universitarias. Essa iniciativa tinha como
objetivo modernizar o ensino superior nacional e estabelecer uma cultura
académica orientada pela pesquisa cientifica e pela produgao intelectual

sistematica (Schwartzman, 2001).

No campo da Matematica, a presenca desses professores representou
um elemento decisivo para a transformacéao do cenario cientifico brasileiro. Antes
desse periodo, a producdo matematica no pais era limitada e fortemente
vinculada as escolas de engenharia e militares, sem uma tradigdo consolidada
de pesquisa tedrica. Os docentes estrangeiros introduziram novos métodos de
ensino, ampliaram o rigor cientifico e contribuiram para a organizacao de
departamentos universitarios especializados, aproximando o Brasil dos modelos

académicos europeus (Silva, 2003).

Entre os principais nomes que atuaram nesse processo destaca-se o
matematico italiano Luigi Fantappié, contratado pela Universidade de Sdo Paulo
em 1934. Sua atuacao foi fundamental para a estruturacao inicial da pesquisa
matematica na instituicao, sobretudo nas areas de analise matematica e fisica
matematica. Fantappié incentivou a formacdo de jovens pesquisadores
brasileiros e introduziu praticas académicas baseadas na pesquisa sistematica,
na publicagao cientifica e no intercambio intelectual internacional (D’Ambrosio,
2021).

Além de Fantappié, outros pesquisadores estrangeiros desempenharam
papel importante na modernizacao cientifica do pais. Professores franceses,
italianos e alemé&es contribuiram para a renovacgao curricular e para a introdug¢ao

de conteudos matematicos mais avangados, alinhados as tendéncias cientificas
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internacionais. Segundo Motoyama (2004), essa influéncia europeia foi essencial
para romper com o modelo tradicional de ensino superior existente no Brasil,
marcado pela formagdo profissionalizante e pela auséncia de investigacao

cientifica estruturada.

A atuacgao desses intelectuais nao se restringiu as atividades de ensino.
Muitos participaram diretamente da organizagao institucional das universidades,
auxiliando na criagcdo de bibliotecas especializadas, seminarios académicos e
grupos de pesquisa. Essas iniciativas favoreceram o surgimento de um ambiente
universitario mais dindmico e integrado as praticas cientificas internacionais.
Conforme observa Schwartzman (2001), a consolidagdo da ciéncia brasileira
ocorreu justamente quando a universidade passou a funcionar como espago
permanente de producdo de conhecimento e ndo apenas de transmissido de

conteudos.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento das conexdes internacionais
da Matematica brasileira. Os professores estrangeiros mantinham vinculos com
centros cientificos europeus e facilitaram a circulagdo de ideias, livros e
pesquisadores entre o Brasil e o exterior. Esse intercambio contribuiu para inserir
a comunidade matematica brasileira em redes académicas internacionais,
permitindo maior atualizagao cientifica e acesso as discussdes contemporaneas
da area (Silva, 2003).

A influéncia desses docentes também pode ser observada na formagao
das primeiras geragdes de matematicos brasileiros especializados. Muitos
estudantes que tiveram contato com esses pesquisadores tornaram-se
posteriormente professores universitarios e lideres académicos responsaveis
pela expansao da Matematica em diferentes regides do pais. Desse modo, criou-
se um processo continuo de formacgao intelectual que possibilitou a consolidacéo

de uma comunidade cientifica nacional mais estruturada e autbnoma.

Entretanto, € importante destacar que esse processo de modernizagao
ocorreu de maneira desigual e concentrada em determinados centros urbanos,
especialmente Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A institucionalizagdo da pesquisa

matematica ainda enfrentava limitagdes relacionadas a escassez de recursos,
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ao reduzido numero de pesquisadores e a dependéncia inicial da influéncia
estrangeira. Apesar dessas dificuldades, a atuagcdo dos professores europeus
representou um marco fundamental para a construgao das bases cientificas da

Matematica brasileira no século XX.

Assim, a presenga de intelectuais estrangeiros nas universidades
brasileiras desempenhou papel estratégico na modernizacdo da pesquisa
matematica nacional. Ao introduzirem novas praticas cientificas, fortalecerem a
cultura universitaria e promoverem conexdes internacionais, esses professores
contribuiram decisivamente para a institucionalizagdo da Matematica como
campo cientifico autbnomo e para a formacado das primeiras geragdes de

pesquisadores brasileiros.

A CRIAGAO DA POS-GRADUAGAO E A PROFISSIONALIZAGAO DA
PESQUISA MATEMATICA

A consolidagao da pesquisa Matematica no Brasil ganhou novo impulso a
partir da expansdo dos programas de pds-graduagdo ao longo da segunda
metade do século XX. A institucionalizagdo da pds-graduacado constituiu um
elemento fundamental para a formagao de pesquisadores, para o fortalecimento
da producao cientifica e para a profissionalizacdo da carreira académica. Até
esse periodo, a formacdo universitaria brasileira concentrava-se
predominantemente na graduacgado, havendo poucas oportunidades para o
desenvolvimento de estudos avancados e investigacdes sistematicas em

Matematica (Schwartzman, 2001).

O processo de estruturagdo da pds-graduacao esteve diretamente
relacionado as politicas nacionais de desenvolvimento cientifico implementadas
ap6s a década de 1950. A criacdo de instituicbes de fomento, como a
Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
ampliou significativamente o apoio a formagao académica e a pesquisa cientifica

no pais. Essas instituicbes passaram a financiar bolsas de estudo, projetos de
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pesquisa e programas universitarios, criando condigdes para a consolidagao da

comunidade matematica brasileira (Motoyama, 2004).

No campo da Matematica, a implantacdo dos primeiros cursos de
mestrado e doutorado permitiu o surgimento de uma estrutura académica
voltada especificamente a formacdo de pesquisadores especializados.
Universidades como a Universidade de S&do Paulo, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro e o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA)
desempenharam papel central nesse processo. Essas instituicbes tornaram-se
referéncias nacionais na formacao de matematicos e na producgao cientifica de
alto nivel (Rios, 2008).

De acordo com Rios (2008, p. 61),

Uma série de outros fatores historicos influenciaram
favoravelmente para a criacdo do IMPA em 1952. Terminada a
Il Guerra Mundial, intelectuais em geral, cientistas, técnicos,
militares, diplomatas e politicos, mais particularmente, eram
otimistas em relagdo ao papel positivo que a ciéncia e a
tecnologia poderiam desempenhar no desenvolvimento
socioecondmico dos paises latino-americanos, como o Brasil.
Eles acreditavam, por outro lado, no papel estratégico que muito
provavelmente desempenhariam na solugdo dos problemas
militares decorrentes do novo confronto internacional que
dominaria 0 ambiente politico durante as décadas seguintes, a
Guerra Fria.

Nesse ambiente de efervescéncia cientifica e de disputas geopoliticas, a
criacdo do IMPA representou uma aposta concreta do governo brasileiro na
Matematica como ferramenta de soberania e desenvolvimento. A instituigdo foi
concebida n&do apenas para formar pesquisadores de ponta, mas também para
posicionar o Brasil como protagonista na vanguarda cientifica da América Latina,
rompendo com a tradicdo de dependéncia intelectual e oferecendo um espaco

proprio para a inovagao e o pensamento critico.

A criacdo do IMPA, em 1952, representou um marco decisivo para o
desenvolvimento da pesquisa matematica no Brasil. Fundado com o objetivo de
promover estudos avancados em Matematica pura e aplicada, o instituto
consolidou-se rapidamente como um dos principais centros cientificos da
América Latina. Segundo Silva (2003), o IMPA desempenhou papel estratégico

na formacdo de pesquisadores altamente qualificados, além de estimular a

94



internacionalizagao da ciéncia brasileira por meio de intercambios académicos e

participacdo em eventos cientificos internacionais.
Conforme Silva (2020, p. 65),

O espirito corporativista foi sempre uma constante entre os
pesquisadores do IMPA, procurando manter um status de
instituicdo de elite e evitando que professores sem o
reconhecimento dos pares fizessem parte do seu quadro de
docentes ou pesquisadores. Para o ingresso de qualquer
docente no quadro permanente do Instituto exigia-se a
recomendacdo de pelo menos dois matematicos
renomados externos ao instituto e preferencialmente
estrangeiros. O conselho orientador do IMPA dirigido por um
seleto grupo de pesquisadores zelava para que essas normas
fossem cumpridas.

A expansdo da pos-graduagdao também contribuiu para a
profissionalizagao da atividade cientifica. Antes desse periodo, muitos docentes
universitarios acumulavam fungdes administrativas e profissionais externas, o
que dificultava a dedicacdo integral a pesquisa. Com a consolidacdo dos
programas de pos-graduacdo e a ampliagdo das bolsas e financiamentos
publicos, a carreira académica passou gradualmente a assumir caracteristicas
mais profissionalizadas, baseadas na produgao cientifica, na orientacao de

estudantes e na participacdo em projetos de pesquisa (Schwartzman, 2001).

Outro aspecto importante foi a criacdo de critérios de avaliacdo académica
e cientifica. A CAPES passou a desempenhar papel fundamental na
regulamentacdo e no acompanhamento dos programas de pds-graduacgao,
estabelecendo parametros de qualidade relacionados a producgéao bibliografica,
a formacao de mestres e doutores e a insercao internacional das pesquisas.
Esse sistema de avaliagao contribuiu para elevar o nivel cientifico da Matematica
brasileira e para fortalecer a competitividade académica entre instituicbes de

ensino superior (Balbachevsky, 2005).

Paralelamente, a ampliagdo dos cursos de pds-graduagao favoreceu a
descentralizagao gradual da pesquisa matematica no pais. Embora inicialmente
concentrados nas regides Sudeste e Sul, novos programas passaram a surgir
em universidades federais de diferentes estados brasileiros, ampliando o
alcance da formacao cientifica e contribuindo para a criagcdo de redes nacionais
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de pesquisa. Esse processo possibilitou maior integracao entre pesquisadores e

fortaleceu a circulagao de conhecimento em ambito nacional (D’Ambrosio, 2021).

Além da formacdo académica, a pds-graduagcédo contribuiu para a
consolidacéo de linhas de pesquisa especificas e para a ampliagao da produgcao
cientifica brasileira em Matematica. A publicagdo de artigos em periddicos
especializados, a participagdo em congressos internacionais e o
estabelecimento de cooperacdes cientificas tornaram-se elementos centrais da
atividade académica. Dessa forma, a Matematica brasileira passou a ocupar
posicdo cada vez mais relevante no cenario cientifico internacional,
consolidando sua presenca em diferentes areas de investigacdo teorica e

aplicada.

A criagdo e expansao da pos-graduagéao, portanto, foram fundamentais
para a institucionalizagdo da pesquisa matematica no Brasil. Ao promover a
formacao de pesquisadores, fortalecer a profissionalizagdo académica e ampliar
a produgédo cientifica nacional, os programas de mestrado e doutorado
contribuiram decisivamente para consolidar a Matematica como campo cientifico

estruturado e reconhecido internacionalmente.

SOCIEDADES CIENTIFICAS, EVENTOS ACADEMICOS E REDES DE
COLABORAGAO NA CONSOLIDAGAO DA MATEMATICA BRASILEIRA

A consolidag¢ao da pesquisa Matematica no Brasil ndo ocorreu apenas por
meio da expansao das universidades e da pds-graduagdo, mas também pela
formacao de sociedades cientificas, pela realizacdo de eventos académicos e
pelo fortalecimento de redes de colaboragao nacionais e internacionais. Esses
mecanismos desempenharam papel essencial na articulagcdo da comunidade
matematica brasileira, promovendo a circulagdo de conhecimento, a cooperagao

cientifica e a institucionalizacao das praticas de pesquisa ao longo do século XX.

Um dos marcos mais importantes desse processo foi a criagdo da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), fundada em 1969. A instituicao
surgiu em um contexto de expansao da pesquisa cientifica e da pos-graduacgéo,
com o objetivo de fortalecer a integracdo entre matematicos brasileiros e
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estimular o desenvolvimento da area no pais. Segundo Silva (2003), a SBM
tornou-se rapidamente um dos principais instrumentos de organizacdo da
comunidade matematica nacional, atuando na promog&o de congressos,

publicagdes cientificas e programas de formagao académica.

A criagao da SBM contribuiu significativamente para a consolidagao da
identidade profissional dos matematicos brasileiros. Até entdo, muitos
pesquisadores atuavam de forma relativamente isolada em universidades e
institutos especificos, sem uma estrutura nacional de representacao cientifica. A
sociedade passou a desempenhar fungbes importantes de articulagcao
institucional, permitindo maior intercambio entre pesquisadores de diferentes
regides e promovendo debates sobre politicas cientificas e educacionais

voltadas a Matematica (D’Ambrosio, 2021).

Além das sociedades cientificas, os congressos e encontros académicos
exerceram papel estratégico na formacgao de redes de colaboragdo. Eventos
cientificos nacionais possibilitaram a divulgacdo de pesquisas, a troca de
experiéncias académicas e a aproximagao entre estudantes e pesquisadores.
Conforme destaca Schwartzman (2001), a realizagao peridédica de congressos
especializados foi fundamental para consolidar uma cultura cientifica baseada

no compartilhamento de resultados e na construgao coletiva do conhecimento.

No ambito internacional, a participacdo de matematicos brasileiros em
congressos e associagoes cientificas estrangeiras fortaleceu o reconhecimento
da producado nacional e ampliou a insercdo do Brasil nas redes globais de
pesquisa. Instituicdes como o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA)
desempenharam papel decisivo nesse processo ao estabelecer parcerias com
universidades estrangeiras e incentivar o intercdmbio académico de estudantes
e pesquisadores. Segundo Motoyama (2004), a internacionalizagdo da ciéncia
brasileira foi elemento central para a modernizagao da pesquisa matematica e

para a incorporagao de novas tendéncias tedricas e metodoldgicas.

Outro aspecto relevante foi o desenvolvimento das publicacdes cientificas
especializadas. A criagdo de periodicos académicos voltados a Matematica
permitiu maior difusdo das pesquisas realizadas no pais e fortaleceu a producao

97



cientifica nacional. As revistas especializadas passaram a funcionar como
espacos de legitimagao académica, nos quais os pesquisadores podiam divulgar
resultados, estabelecer dialogos cientificos e ampliar sua visibilidade

internacional (Silva, 2003).

As redes de colaboragao também foram impulsionadas pelo crescimento
da pods-graduagao e pela ampliagdo dos grupos de pesquisa universitarios. A
formacéo de mestres e doutores favoreceu a criacdo de nucleos académicos em
diferentes regides do pais, contribuindo para a descentralizagdo gradual da
pesquisa matematica. Ainda que persistissem desigualdades regionais,
especialmente entre o Sudeste e outras regides brasileiras, houve ampliacéo

significativa da cooperagéao cientifica em ambito nacional (Balbachevsky, 2005).

Figura 1: Fomento Cientifico

Criagdo da CAPES e CNPq.
Financiamento sistematico de bolsas
de estudo, missdes académicas e
Viabilizagao projetos em universidades.
Financeira
O sistema de avaliagao A CAPES assume o papel de
eleva o nivel cientifico, estabelecer rigorosos critérios
gerando competitividade de avaliagdo para a produgao
académica saudavel e Sows 2 bibliogréfica e formagao de
insercao internacional das Competitividade Parametros doutores.
pesquisas. Saudavel de Qualidade

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Além disso, o fortalecimento das agéncias de fomento cientifico
possibilitou a criacao de projetos coletivos e redes institucionais de pesquisa. O
apoio financeiro oferecido pela Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPqg) ampliou as condigbes para a realizagado de

eventos cientificos, missdes académicas e cooperagoes internacionais. Essas
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iniciativas fortaleceram a integracdo da comunidade matematica brasileira e

contribuiram para elevar a qualidade da producgao cientifica nacional.

Nesse contexto, a Matematica brasileira consolidou-se progressivamente
como area cientifica estruturada e integrada aos circuitos internacionais de
pesquisa. A atuacao das sociedades cientificas, a realizagdo de congressos e a
construcao de redes de colaboragao foram fundamentais para criar mecanismos
permanentes de intercambio intelectual e fortalecimento institucional. Mais do
que espagos de divulgacdo académica, essas estruturas contribuiram para
formar uma comunidade cientifica articulada, capaz de produzir conhecimento
especializado e participar ativamente do desenvolvimento da ciéncia

contemporanea.

A CONSOLIDAGAO DA PESQUISA CIENTIFICA EM MATEMATICA

O processo de consolidagao da pesquisa Matematica no Brasil evidencia
que a institucionalizacdo desse campo cientifico esteve diretamente associada
a expansao das universidades, a criacdo de institutos especializados e ao
fortalecimento das politicas de formagao académica ao longo do século XX.
Revela-se que a Matematica deixou gradualmente de ocupar posi¢ao secundaria
e exclusivamente instrumental no ensino superior brasileiro, passando a
constituir-se como area autbnoma de investigagcdo cientifica e producéo

intelectual.

Um dos principais resultados desse processo foi a formacdo de uma
comunidade académica especializada e progressivamente profissionalizada. A
criacdo de universidades modernas, especialmente a Universidade de Sao
Paulo, estabeleceu as bases institucionais para o desenvolvimento da pesquisa
cientifica em Matematica. Conforme destaca Schwartzman (2001), a introdugéo
do modelo universitario voltado simultaneamente ao ensino e a pesquisa
representou uma ruptura com a tradicdo das escolas profissionais isoladas que

predominavam no pais até o inicio do século XX.

A presengca de professores estrangeiros também produziu impactos
significativos na modernizagdo da ciéncia brasileira. A atuacdo de matematicos
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europeus contribuiu para a incorporagao de novos métodos de pesquisa, para a
renovagao curricular e para a formagdo das primeiras geragbes de
pesquisadores brasileiros especializados. Os resultados desse intercambio
intelectual podem ser observados na consolidacdo de departamentos
universitarios estruturados e na ampliagdo da produgao cientifica nacional a
partir das décadas de 1940 e 1950 (Silva, 2003).

Outro aspecto relevante refere-se a criacdo e expansdo da poés-
graduagdo. Os programas de mestrado e doutorado desempenharam papel
central na formacdo de pesquisadores e na institucionalizacdo da carreira
académica. O fortalecimento da CAPES e do CNPq possibilitou o financiamento
de bolsas, projetos e redes de pesquisa, ampliando as condi¢bes para a
consolidacido da producéao cientifica em Matematica. Nesse sentido, a pesquisa
passou a ser concebida como atividade profissional permanente, articulada a

formacgao universitaria e a avaliagao académica (Balbachevsky, 2005).

Os resultados também demonstram a importancia do IMPA para o
desenvolvimento cientifico nacional. Desde sua fundagao, em 1952, o instituto
tornou-se referéncia internacional na formacao de pesquisadores e na producao
de conhecimento matematico. Sua atuagao contribuiu para a inserg¢ao do Brasil
em redes internacionais de pesquisa e para o fortalecimento da participacao

brasileira em congressos, publicagdes e projetos cientificos globais (Rios, 2008).

No entanto, a analise historica também revela limitagdes e desigualdades
no processo de consolidacdo da pesquisa matematica brasileira. Durante grande
parte do século XX, a producéo cientifica concentrou-se em poucos centros
urbanos, especialmente nas regides Sudeste e Sul. Essa concentragao
institucional dificultou a democratizacdo do acesso a formagao avancada e
limitou o desenvolvimento cientifico em outras regides do pais. Segundo
Motoyama (2004), as desigualdades regionais permaneceram como um dos

principais desafios para a expansao equilibrada da ciéncia brasileira.

Além disso, a dependéncia inicial da influéncia estrangeira evidencia que
a consolidacdo da Matematica no Brasil ocorreu em estreita relagdo com

modelos cientificos europeus. Embora essa influéncia tenha sido fundamental
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para a modernizagao académica, ela também revelou a fragilidade inicial da
producdo cientifica nacional e a necessidade de construgdo gradual de
autonomia intelectual. Ao longo do tempo, entretanto, os pesquisadores
brasileiros passaram a ocupar posi¢cdes de destaque em diferentes areas da
Matematica, demonstrando a capacidade de desenvolvimento cientifico proprio

e de participacao ativa na comunidade internacional.

Outro resultado importante foi o fortalecimento das sociedades cientificas
e das redes de colaboragdo académica. A criacdo da Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM) e a ampliacdo dos eventos cientificos contribuiram para
integrar pesquisadores de diferentes instituicbes e promover a circulagao do
conhecimento matematico. Essas iniciativas fortaleceram a identidade
profissional da comunidade académica e consolidaram mecanismos

permanentes de cooperagao cientifica nacional e internacional (Silva, 2003).

Dessa forma, os resultados analisados indicam que a consolidagao da
pesquisa Matematica no Brasil foi resultado de um processo histérico complexo,
marcado pela articulagdo entre universidades, institutos de pesquisa, politicas
publicas e redes de colaboracao cientifica. A institucionalizacdo da Matematica
permitiu a formacgao de pesquisadores qualificados, o crescimento da produgao
cientifica e a inser¢cdo do pais no cenario internacional da ciéncia. Apesar das
limitagbes estruturais e das desigualdades regionais ainda presentes, o
desenvolvimento das universidades e institutos especializados foi decisivo para
transformar a Matematica em um campo cientifico consolidado e estratégico

para o avango do conhecimento no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

A consolidagéo da pesquisa Matematica no Brasil ao longo do século XX
constituiu um processo diretamente vinculado a modernizagcdo das instituicdes
de ensino superior e a valorizagédo da ciéncia como elemento estratégico para o
desenvolvimento nacional. A analise realizada neste capitulo evidencia que a

criacdo das universidades modernas representou um marco fundamental para a
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institucionalizagdo da Matematica como campo cientifico autbnomo, permitindo

a integragao entre ensino, pesquisa e formacgao académica especializada.

Nesse contexto, a atuacdo de professores estrangeiros desempenhou
papel decisivo na introdugdo de novas abordagens tedricas e metodoldgicas,
contribuindo para a formacao das primeiras geragées de matematicos brasileiros
e para a consolidacdo de uma cultura universitaria voltada a investigagao
cientifica. A influéncia desses pesquisadores favoreceu o fortalecimento das
relagdes internacionais da ciéncia brasileira e aproximou o pais dos modelos
académicos europeus que valorizavam a pesquisa sistematica e a produgao

intelectual especializada.

Além disso, a expansao da pos-graduacao e a criagao de institutos de
pesquisa, como o IMPA, ampliaram significativamente as condi¢cbes para o
desenvolvimento cientifico nacional. A formagdo de mestres e doutores,
associada ao fortalecimento de agéncias de fomento como a CAPES e o CNPq,
possibilitou a profissionalizacdo da carreira académica e o crescimento da

producao cientifica em Matematica.

As sociedades cientificas e os eventos académicos também exerceram
funcao essencial na articulagdo da comunidade matematica brasileira. A criagao
da SBM fortaleceu a integracéo entre pesquisadores e consolidou mecanismos
permanentes de cooperacao cientifica nacional e internacional. Essas iniciativas
contribuiram para ampliar a circulacdo do conhecimento e para inserir a

Matematica brasileira em redes globais de pesquisa.

Entretanto, o estudo demonstra que esse processo de consolidagao
ocorreu de maneira desigual, concentrando-se inicialmente em determinados
centros urbanos e instituicdes das regides Sudeste e Sul do pais. Apesar dos
avangos alcangados, persistiram desafios relacionados a descentralizagéo da
pesquisa, a democratizacao do acesso a formagao avangada e a ampliagao das
condigbes estruturais para o desenvolvimento cientifico em todas as regides

brasileiras.

Mesmo diante dessas limitagdes, os resultados analisados permitem

concluir que universidades e institutos de pesquisa foram fundamentais para
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transformar a Matematica em um campo cientifico consolidado no Brasil. A
institucionalizagado da pesquisa matematica possibilitou ndo apenas a formagao
de pesquisadores qualificados, mas também o fortalecimento da producédo
cientifica nacional e a inser¢gdo do pais no cenario internacional da ciéncia.
Dessa forma, a trajetéria da Matematica brasileira revela a importancia das
instituicdbes académicas na construcdo do conhecimento cientifico e no

desenvolvimento intelectual do pais.
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CAPITULO VI
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RESUMO: A histéria da Matematica no Brasil pode ser compreendida nao
apenas a partir de instituicdes e politicas educacionais, mas também pelas
trajetorias individuais de seus protagonistas. Este capitulo adota uma
perspectiva historiografica que valoriza o papel dos sujeitos na construgao do
conhecimento cientifico, entendendo a produgédo matematica como resultado de
experiéncias individuais articuladas a contextos sociais, culturais e redes de
colaboracédo (Burke, 2012; Pinheiro, 2005). Nesse sentido, destaca-se que
matematicos brasileiros tiveram papel decisivo na consolidacdo de instituicbes
académicas, na formacao de novos pesquisadores e na insergdo do pais no
cenario cientifico internacional. Suas trajetérias evidenciam nao apenas
contribuigdes intelectuais relevantes, mas também os desafios enfrentados ao
longo de suas carreiras, como limitagdes estruturais, escassez de recursos,
dificuldades de financiamento e reconhecimento académico ainda incipiente em
determinados periodos. Além disso, a atuagdo desses personagens revela a
importancia das influéncias externas, das formagdes académicas e das trocas
internacionais para o fortalecimento da Matematica no pais. Ao mesmo tempo,
evidencia-se o esforgo continuo para construir uma identidade cientifica prépria
e consolidar uma comunidade académica mais estruturada. Assim, o capitulo
busca analisar essas trajetérias e suas contribuicbes, destacando como suas
acoes e producdes colaboraram para o desenvolvimento da Matematica no
Brasil, bem como para o fortalecimento do ensino, da pesquisa e da
institucionalizacado da area.
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INTRODUGAO

A histéria da Matematica brasileira constitui um campo de investigagao
que ultrapassa a analise da evolucdo de conceitos, teorias e instituicdes,
abrangendo também o estudo das trajetorias dos individuos que contribuiram
para a consolidagcdo dessa ciéncia no pais. Sob a perspectiva da Histéria da
Ciéncia, reconhece-se que a produgao do conhecimento cientifico ndo ocorre de
forma isolada, mas resulta da interacdo entre sujeitos, instituigdes, contextos
histdricos, politicas publicas e redes nacionais e internacionais de colaboracgao.
Assim, compreender o desenvolvimento da Matematica no Brasil implica analisar
nao apenas 0s avancgos cientificos alcangados, mas também as experiéncias,
desafios e estratégias construidas pelos matematicos que desempenharam

papel fundamental nesse processo.

Ao longo do século XX, especialmente a partir da criacdo das primeiras
universidades brasileiras e da institucionalizagcdo da pesquisa cientifica, a
Matematica passou por um processo significativo de fortalecimento. A formacéao
de grupos de pesquisa, a criagao de sociedades cientificas, o estabelecimento
de programas de pds-graduacao e a ampliagcao das relagdes académicas com
centros internacionais favoreceram a constituicdo de uma comunidade
matematica mais organizada e reconhecida. Entretanto, esse desenvolvimento
ocorreu em meio a inumeras dificuldades, como limitacbes estruturais das
instituicdes de ensino superior, escassez de investimentos em pesquisa,
reduzido numero de pesquisadores especializados e a necessidade constante
de formagao em centros estrangeiros, fatores que marcaram profundamente as

trajetdrias dos primeiros matematicos brasileiros.

Nesse contexto, os personagens da Matematica brasileira assumem
papel central na compreensao da histéria da disciplina. Suas trajetérias revelam
processos de formacao intelectual, circulagao internacional de conhecimentos,
criacdo de instituicoes cientificas, lideranca académica e formacédo de novas
geragdes de pesquisadores. Conforme destacam Burke (2012), ao abordar a
construcdo social do conhecimento, e Pinheiro (2005), ao discutir a historiografia

da ciéncia brasileira, os individuos constituem agentes historicos cujas agdes
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sao condicionadas por circunstancias sociais e institucionais, mas também
capazes de transforma-las por meio de iniciativas cientificas, educacionais e

politicas.

A valorizagdo das biografias cientificas representa uma importante
abordagem historiografica, uma vez que permite compreender como
experiéncias individuais dialogam com processos coletivos de institucionalizac&o
da ciéncia. Mais do que destacar feitos pessoais, esse enfoque evidencia as
redes de colaboracdo estabelecidas entre pesquisadores, as influéncias
recebidas durante processos de formacao, os intercambios internacionais e os
impactos produzidos na consolidagdao da pesquisa matematica nacional. Dessa
forma, as contribuicbes desses matematicos ultrapassam a producédo de
resultados cientificos, alcangando a organizacdo de departamentos
universitarios, a criagao de centros de pesquisa, o fortalecimento de sociedades
cientificas e a expansdo da formacdo de recursos humanos altamente

qualificados.

Além disso, a analise dessas trajetérias possibilita compreender como a
Matematica brasileira construiu progressivamente sua identidade cientifica,
ampliando sua inser¢gdo no cenario internacional e contribuindo para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais. Os diferentes contextos
historicos vivenciados por esses pesquisadores evidenciam que o avango da
ciéncia depende tanto da exceléncia intelectual quanto da existéncia de politicas
de incentivo, infraestrutura adequada, cooperagao académica e reconhecimento

institucional.

Diante dessas consideragbes, este artigo tem como objetivo analisar as
trajetérias e as contribuicbes de importantes personagens da Matematica
brasileira, evidenciando seu papel na consolidagdo da pesquisa cientifica, na
institucionalizagdo da Matematica como campo académico e no fortalecimento
do ensino superior e da formacdo de pesquisadores. Busca-se, assim,
compreender como suas experiéncias individuais se articulam aos processos

historicos de desenvolvimento da ciéncia no Brasil, contribuindo para a
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construcdo da comunidade matematica nacional e para sua projecéo

internacional.

Para alcancar esse objetivo, o texto encontra-se organizado em quatro
secOes tedricas que discutem os fundamentos historiograficos das biografias
cientificas, o processo de institucionalizagdo da Matematica no Brasil, as
trajetorias de matematicos brasileiros de maior relevancia e suas principais

contribuicdes para a pesquisa e o ensino.

A ABORDAGEM HISTORIOGRAFICA DAS TRAJETORIAS CIENTIFICAS NA
HISTORIA DA MATEMATICA

A compreensao da historia da Matematica tem passado por importantes
transformacdes ao longo das ultimas décadas, especialmente em fungéo das
mudancgas ocorridas no campo da Histéria da Ciéncia. Enquanto as abordagens
tradicionais privilegiavam a descrigao cronoldgica das descobertas matematicas
e a exaltagcdo de grandes feitos cientificos, as perspectivas historiograficas
contemporaneas procuram compreender a produ¢cao do conhecimento como um
processo social, histérico e cultural, construido coletivamente por diferentes

sujeitos inseridos em contextos especificos (Burke, 2012).

Sob essa perspectiva, a trajetédria dos cientistas deixa de ser interpretada
apenas como uma sucessao de conquistas individuais e passa a constituir um
objeto de investigacdo capaz de revelar os processos de formacgéao intelectual,
as relagdes institucionais, as redes de colaboragao cientifica e os fatores
politicos, econémicos e culturais que condicionam o desenvolvimento da ciéncia.
Conforme argumenta Burke (2012), o conhecimento cientifico € produzido em
ambientes sociais especificos, sendo profundamente influenciado pelas
instituicées, pelos mecanismos de circulagado das ideias e pelas comunidades
académicas as quais os pesquisadores pertencem.

No campo da Histéria da Matematica, essa mudancga de enfoque permite
compreender que os avangos matematicos nao resultam exclusivamente do
talento individual dos pesquisadores, mas da interacédo entre diferentes atores

sociais, universidades, centros de pesquisa, agéncias de fomento e sociedades
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cientificas. Essa abordagem amplia significativamente a compreensao sobre o
desenvolvimento da Matematica, uma vez que evidencia os processos coletivos
responsaveis pela consolidacdo da pesquisa cientifica e pela formacédo de

comunidades académicas especializadas (Baroni; Nobre, 1999).

As biografias cientificas assumem, nesse contexto, importante papel
metodoldgico. Segundo Dosse (2009), a escrita biografica contemporanea
procura superar a visdo heroica tradicional dos cientistas, buscando
compreender a complexidade das experiéncias individuais e suas relagées com
0s processos historicos mais amplos. O autor destaca que as trajetérias pessoais
constituem espacgos privilegiados para analisar as multiplas dimensdes da
produgdo cientifica, incluindo aspectos institucionais, culturais, sociais e

politicos.

No caso brasileiro, essa perspectiva historiografica apresenta especial
relevancia devido ao processo relativamente recente de institucionalizagédo da
pesquisa cientifica. Durante grande parte do século XIX e inicio do século XX, a
produgdo matematica nacional permaneceu limitada pela auséncia de
universidades consolidadas, pela reduzida formacdo de pesquisadores
especializados e pela escassez de investimentos em ciéncia e tecnologia. Dessa
forma, a analise das trajetérias dos matematicos brasileiros permite
compreender como esses pesquisadores enfrentaram limitacdes estruturais e
contribuiram para a construcdo das bases da pesquisa matematica no pais
(Pinheiro, 2005).

Outro aspecto relevante refere-se a circulagdo internacional do
conhecimento. A histéria da Matematica brasileira demonstra que muitos de seus
principais pesquisadores realizaram formagdo académica no exterior ou
mantiveram estreita colaboracdo com universidades estrangeiras. Esse
intercambio favoreceu a introdugcdo de novas metodologias de pesquisa, a
criacao de grupos cientificos e a consolidagéo de programas de pds-graduagao,
elementos fundamentais para o fortalecimento da comunidade matematica

nacional (Trivizoli, 2011).
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De acordo com Bourdieu (2004), a ciéncia organiza-se em um campo
caracterizado por disputas simbdlicas, reconhecimento académico e distribuicdo
desigual de recursos cientificos. Nesse sentido, a trajetéria dos pesquisadores
nao pode ser compreendida apenas por suas realizacdes intelectuais, mas
também pelas posi¢cdes ocupadas nas instituigdes, pelas redes de colaboragao
estabelecidas e pelo capital cientifico acumulado ao longo de suas carreiras.
Essa interpretacdo mostra-se particularmente util para compreender a atuacao
dos matematicos brasileiros que participaram da criagdo de departamentos
universitarios, sociedades cientificas e centros de pesquisa responsaveis pela

institucionalizagdo da Matematica no Brasil.

Além das contribuigdes para a pesquisa cientifica, as trajetorias desses
matematicos revelam sua expressiva atuagcdo na formacdo de recursos
humanos. A consolidagado da Matematica brasileira dependeu da constituigao de
grupos de pesquisa permanentes, da orientagdo de novos pesquisadores e da
expansdo da péds-graduacdo, aspectos que contribuiram para reduzir a
dependéncia da formacdo realizada exclusivamente em instituicbes
estrangeiras. Conforme observa Fiorentini (1994), o desenvolvimento cientifico
de uma area esta diretamente relacionado a capacidade de formar comunidades
académicas capazes de produzir conhecimento de maneira continua e

colaborativa.

A historiografia contemporanea também enfatiza que a meméria cientifica
constitui patrimbénio cultural de uma sociedade. O estudo das trajetorias
individuais permite preservar documentos, correspondéncias, producdes
académicas e registros institucionais que possibilitam reconstruir os processos
histéricos da ciéncia nacional. Segundo Le Goff (2013), memdéria e histdria
mantém estreita relagdo, pois ambas contribuem para a construcido da
identidade coletiva e para a compreensao das transformacgdes sociais ocorridas

ao longo do tempo.

No caso da Matematica brasileira, essa memoria revela um processo
marcado por esforgos coletivos de institucionalizagcéo, cooperacao internacional
e fortalecimento da pesquisa cientifica. As experiéncias vivenciadas por
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diferentes matematicos demonstram que o avang¢o da ciéncia depende da
articulagdo entre competéncia intelectual, politicas publicas de incentivo,
financiamento adequado e existéncia de instituicbes comprometidas com a

produgao do conhecimento.

Dessa maneira, a analise historiografica das trajetorias cientificas constitui
importante instrumento para compreender a evolugao da Matematica no Brasil.
Ao integrar aspectos biograficos, institucionais e sociais, essa abordagem
permite identificar os fatores que favoreceram a consolidacdo da comunidade
matematica brasileira e compreender como seus principais pesquisadores
contribuiram para o desenvolvimento cientifico, educacional e institucional do
pais. Essa perspectiva fundamenta as discussdes desenvolvidas nas proximas
secdes, nas quais serdo analisados o processo de institucionalizagcdo da

Matematica brasileira e as contribui¢des de seus principais protagonistas.

A INSTITUCIONALIZAGAO DA MATEMATICA NO BRASIL: FORMAGAO DA
COMUNIDADE CIENTIFICA E CONSOLIDAGAO ACADEMICA

O desenvolvimento da Matematica no Brasil esta diretamente relacionado
ao processo de institucionalizacdo da ciéncia nacional, caracterizado pela
criacdo de universidades, centros de pesquisa, sociedades cientificas e
programas de formagédo de pesquisadores. Embora o ensino da Matematica
esteja presente desde o periodo colonial, inicialmente vinculado as
necessidades militares, cartograficas e de engenharia, sua consolidagdo como
area autdbnoma de pesquisa ocorreu apenas ao longo do seéculo XX,
acompanhando a modernizag¢ao do sistema universitario brasileiro (D'Ambrosio,
2008).

Durante o periodo imperial, a producao matematica brasileira apresentava
carater predominantemente aplicado, concentrando-se em instituigdes como a
Escola Militar e, posteriormente, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Nessas
instituicdes, a Matematica era ensinada principalmente como instrumento para a
formagao de engenheiros, militares e profissionais ligados as ciéncias exatas,

sem que houvesse uma comunidade cientifica dedicada a pesquisa matematica
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propriamente dita (Silva, 2003). Essa realidade refletia as limitagbes estruturais
do sistema educacional brasileiro, marcado pela auséncia de universidades

voltadas a producao cientifica e pela escassez de pesquisadores especializados.

A transformagao desse cenario iniciou-se de forma mais consistente nas
primeiras décadas do século XX, especialmente com a criacdo da Universidade
de Sao Paulo, em 1934, considerada um dos principais marcos da
institucionalizagédo da pesquisa cientifica no pais. A universidade foi concebida
segundo modelos europeus, reunindo pesquisadores nacionais e professores
estrangeiros de reconhecida competéncia cientifica, principalmente oriundos da
Franca, da Itdlia e da Alemanha (Schwartzman, 2001). Essa estratégia
possibilitou a formagdo das primeiras geragbes de matematicos brasileiros

dedicados integralmente a pesquisa e ao ensino universitario.

A presencga de professores estrangeiros exerceu profunda influéncia
sobre a organizacdo da Matematica brasileira. Pesquisadores como Luigi
Fantappié contribuiram para a introdu¢ao de novas linhas de pesquisa, métodos
de investigagdo e padrbes académicos internacionais, formando jovens
pesquisadores que posteriormente assumiriam posi¢cdes de lideranga em
universidades brasileiras (D'Ambrosio, 2008). Esse intercambio cientifico
favoreceu a criagao de uma cultura de pesquisa baseada na producgao original

do conhecimento e na participagcdo em redes internacionais de colaboragao.

Outro marco fundamental para a consolidacdo da comunidade
matematica foi a criagdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, em 1951, e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, no mesmo ano. Essas instituicbes passaram a desempenhar
papel estratégico no financiamento da pesquisa, na concessao de bolsas de
estudo e na formacéo de recursos humanos altamente qualificados. Segundo
Schwartzman (2001), a criagdo dessas agéncias representou um divisor de
aguas para a ciéncia brasileira, permitindo a expansao da pesquisa universitaria

e o fortalecimento da p6s-graduagao.

No campo especifico da Matematica, destaca-se a fundacido do Instituto
de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), em 1952. A instituigdo tornou-se
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rapidamente referéncia nacional e internacional em pesquisa matematica,
desempenhando papel decisivo na formagao de pesquisadores, na produgéo
cientifica e na insercdo do Brasil em importantes redes académicas
internacionais (Silva, 2009). Além de desenvolver pesquisas de exceléncia, o
IMPA consolidou programas de pos-graduagao reconhecidos
internacionalmente, contribuindo para a descentralizacdo da formacgao cientifica

no pais.

A criacdo do IMPA representou uma mudanca significativa no modelo de
desenvolvimento cientifico brasileiro. Pela primeira vez, estabeleceu-se uma
instituicdo dedicada exclusivamente a pesquisa matematica de alto nivel,
desvinculada das atividades tradicionais de graduagao. Esse modelo aproximou
o Brasil das experiéncias internacionais mais bem-sucedidas, favorecendo a
producao cientifica continua, a cooperagao internacional e a formacado de

pesquisadores em tempo integral (Bicudo, 1991; Meneghetti; Bicudo, 2003).

Outro elemento essencial para a institucionalizagdo da Matematica
brasileira foi a criagdo da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), em 1969.
A entidade passou a representar oficialmente a comunidade matematica
nacional, promovendo congressos, seminarios, publicagdes cientificas e agdes
voltadas ao fortalecimento do ensino e da pesquisa. Além disso, a SBM
desempenhou importante papel na articulacao entre pesquisadores de diferentes
regides do pais, favorecendo a constru¢do de uma comunidade cientifica mais
integrada (SBM, 2019).

Paralelamente, a expansado dos programas de pds-graduacdo em
Matematica fortaleceu a producgao cientifica nacional. A partir da década de
1970, diversas universidades brasileiras passaram a oferecer cursos de
mestrado e doutorado, reduzindo gradativamente a dependéncia da formacéao
realizada exclusivamente no exterior. Esse processo contribuiu para ampliar o
numero de pesquisadores qualificados, consolidar grupos de pesquisa
permanentes e aumentar significativamente a producéo cientifica brasileira em

periddicos internacionais (Balbachevsky, 2005).
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A institucionalizacdo da Matematica também foi impulsionada pelos
mecanismos de avaliagdo cientifica implementados nas ultimas décadas.
Sistemas nacionais de avaliagdo da pods-graduagao estimularam a produgéo
académica, a internacionalizagcdo das pesquisas e a consolidacdo de redes
colaborativas entre universidades brasileiras e instituicdes estrangeiras. Embora
tais mecanismos tenham contribuido para elevar os indicadores cientificos
nacionais, diversos autores destacam que ainda persistem desafios relacionados
ao financiamento da pesquisa, as desigualdades regionais e a distribuicao de

infraestrutura cientifica (Balbachevsky, 2005; Schwartzman, 2001).

Outro aspecto relevante refere-se ao papel desempenhado pelas
sociedades cientificas, olimpiadas de Matematica, eventos académicos e
periddicos especializados na formagdo de novos pesquisadores. Essas
iniciativas ampliaram a visibilidade da Matematica brasileira, estimularam
vocagoes cientificas e fortaleceram o intercambio entre pesquisadores nacionais
e internacionais, consolidando uma cultura cientifica baseada na cooperacéao e

na exceléncia académica (D'Ambrosio, 2008).

Observa-se, portanto, que a institucionalizagdo da Matematica no Brasil
resultou de um processo histérico complexo, envolvendo politicas publicas,
investimentos governamentais, cooperacéo internacional e atuagao decisiva de
pesquisadores comprometidos com a constru¢cao de uma comunidade cientifica
sélida. As instituicées criadas ao longo do século XX forneceram as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa matematica, possibilitando o
surgimento de importantes liderancas cientificas cujas trajetérias serao
analisadas na segado seguinte. Compreender esse processo institucional é
fundamental para interpretar as contribui¢des individuais dos matematicos
brasileiros e sua influéncia na consolidacdo da Matematica como area

estratégica para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais.
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TRAJETORIAS E CONTRIBUIGOES DE PERSONAGENS DA MATEMATICA
BRASILEIRA

A histéria da Matematica no Brasil € marcada pela atuacdo de
pesquisadores que, além de produzirem conhecimento cientifico,
desempenharam papel decisivo na consolidacdo das instituicbes de ensino
superior, na formacdo de novos matematicos e na insercdo da comunidade
cientifica brasileira em redes internacionais de pesquisa. As trajetorias desses
personagens evidenciam que o desenvolvimento da Matematica nacional foi
resultado da articulagdo entre competéncia cientifica, compromisso institucional
e cooperagao académica, fatores que contribuiram para o fortalecimento da area
ao longo do século XX e nas primeiras décadas do século XX| (D'Ambrosio,
2008; Schwartzman, 2001).

Entre os nomes mais representativos da Matematica brasileira destaca-
se Elon Lages Lima, cuja trajetéria se confunde com a prépria consolidagao da
pesquisa matematica no pais. Formado em Matematica pela Universidade do
Brasil, desenvolveu carreira no Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA),
tornando-se uma das principais referéncias em Geometria Diferencial e ensino
da Matematica. Sua producéo cientifica alcangou reconhecimento internacional,
ao mesmo tempo em que seus livros didaticos passaram a exercer grande
influéncia na formacéo de estudantes de graduacao e pds-graduacao. Além de
sua atuagdo como pesquisador, Elon Lages Lima dedicou-se intensamente a
divulgagéao cientifica, a formagado de professores e ao fortalecimento das
olimpiadas de Matematica, contribuindo para ampliar o interesse pela disciplina

entre jovens brasileiros (Lima, 2007).

Outro personagem de grande relevancia foi Ubiratan D'Ambrosio, cuja
contribuicdo ultrapassou os limites da pesquisa matematica tradicional ao propor
uma abordagem inovadora para a compreensao da relagao entre Matematica,
cultura e educacgdo. Reconhecido internacionalmente como formulador do
programa Etnomatematica, D'Ambrosio defendeu que diferentes grupos sociais
desenvolvem formas préprias de produzir conhecimentos matematicos,

rompendo com perspectivas exclusivamente eurocéntricas da historia da
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disciplina. Sua producao cientifica exerceu forte influéncia sobre a Educacéo
Matematica contemporanea, ampliando os estudos acerca da diversidade
cultural, da inclus&o e das praticas pedagdgicas contextualizadas (D'Ambrosio,
2005).

A trajetéria de D'Ambrosio também evidencia a importancia da
internacionalizagdo da ciéncia brasileira. Sua participacdo em organismos
internacionais, conferéncias e projetos colaborativos fortaleceu o
reconhecimento da producao cientifica nacional e contribuiu para estabelecer
novas agendas de pesquisa em Educacdo Matematica. Conforme destaca
Valente (2008), suas ideias influenciaram pesquisadores de diversos paises,
tornando a Etnomatematica um dos campos mais consolidados da pesquisa

educacional em Matematica.

Outro nome fundamental para a consolidacdo da Matematica brasileira é
Mauricio Peixoto, reconhecido internacionalmente por suas contribuicdes a area
dos Sistemas Dindmicos. Suas pesquisas estabeleceram fundamentos
importantes para o estudo qualitativo das equacdes diferenciais, sendo
amplamente utilizadas em diferentes campos da Matematica e da Fisica. Além
de sua destacada producao cientifica, Peixoto exerceu importante papel na
organizacado da pesquisa matematica brasileira durante sua atuagcdo no IMPA,
contribuindo para formar novas geragbes de pesquisadores e fortalecer a

insercao internacional da instituicdo (D'Ambrosio, 2008).

A consolidagao da pesquisa em Sistemas Dinamicos também contou com
a contribuigcdo de Jacob Palis, considerado um dos matematicos brasileiros de
maior projegao internacional. Seus trabalhos cientificos alcangaram
reconhecimento mundial, especialmente nas areas de Sistemas Dindmicos e
Teoria das Bifurcacbes. Durante sua gestdo na direcdo do IMPA e
posteriormente na presidéncia da Academia Brasileira de Ciéncias, Palis
desenvolveu importantes acbes voltadas ao fortalecimento da pesquisa
cientifica, da cooperacgao internacional e da formulagao de politicas publicas para

ciéncia e tecnologia. Sua atuagao institucional demonstra que o desenvolvimento
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cientifico depende nao apenas da produg¢ao académica, mas também da criagao

de ambientes favoraveis a pesquisa de exceléncia (Silva, 2009).

No campo da Algebra, destaca-se a contribuicdo de Manfredo Perdigéo
do Carmo, cuja produgdo académica alcangou reconhecimento internacional,
sobretudo na Geometria Diferencial. Seus livros tornaram-se referéncias em
universidades de diversos paises, sendo traduzidos para varios idiomas e
utilizados na formacao de milhares de estudantes. Sua atuagdo docente no IMPA
e na Universidade Federal do Rio de Janeiro fortaleceu significativamente a
formagdo de pesquisadores brasileiros, consolidando uma tradicdo de

exceléncia na pesquisa geométrica nacional (do Carmo, 1976).

As trajetdrias desses pesquisadores revelam caracteristicas comuns que
ajudam a compreender o processo de desenvolvimento da Matematica no Brasil.
Em primeiro lugar, observa-se a forte presenga da formacao internacional,
realizada principalmente em universidades europeias e norte-americanas. Esse
intercambio cientifico permitiu a incorporacdo de novas metodologias de
pesquisa, a construcdo de redes colaborativas e a insercdo dos matematicos

brasileiros em comunidades cientificas de alcance global (Schwartzman, 2001).

by

Outro aspecto recorrente refere-se a estreita relacdo entre pesquisa,
ensino e institucionalizacdo. Os principais matematicos brasileiros nao se
limitaram a produgdo cientifica individual, mas participaram ativamente da
criacdo de programas de pos-graduacgdo, da organizagdo de departamentos
universitarios, da formacado de sociedades cientificas e da elaboracao de
politicas voltadas ao desenvolvimento da ciéncia nacional. Esse compromisso
institucional contribuiu para consolidar uma comunidade matematica capaz de
produzir conhecimento de forma continua e competitiva em ambito internacional
(Fernandes, 2017).

As contribuicdes desses personagens também evidenciam a importancia
da formacdo de recursos humanos. A orientacdo de mestres e doutores, a
producdo de livros didaticos e cientificos e a participagdo em eventos
académicos favoreceram a disseminacdo do conhecimento matematico e a

constituicdo de novos grupos de pesquisa em diferentes regides do pais.
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Segundo Fiorentini (1994), a consolidacdo de uma area cientifica depende
diretamente da capacidade de formar pesquisadores que assegurem a
continuidade da producido de conhecimento, aspecto claramente observado na

historia da Matematica brasileira.

Além da producdo cientifica, muitos desses matematicos
desempenharam papel relevante na popularizacdo da Matematica e na
valorizagdo do ensino basico. A participacdo em programas de formacgéo
docente, olimpiadas cientificas, projetos de divulgagéo e produgédo de materiais
didaticos demonstra que suas contribuicbes ultrapassaram os limites da
universidade, alcangando diferentes niveis da educagao brasileira e contribuindo

para aproximar a sociedade da cultura cientifica (D'Ambrosio, 2005).

Assim, as trajetérias desses personagens evidenciam que o
desenvolvimento da Matematica no Brasil resultou da combinagdo entre
exceléncia académica, lideranga institucional e compromisso com a formacgao de
novas geragdes de pesquisadores. Suas contribuicdes foram decisivas para
transformar um campo cientifico ainda incipiente, nas primeiras décadas do
século XX, em uma comunidade académica consolidada, internacionalmente

reconhecida e capaz de produzir conhecimento de elevado impacto cientifico.

O LEGADO DOS MATEMATICOS BRASILEIROS PARA O ENSINO, A
PESQUISA E A INTERNACIONALIZAGAO DA MATEMATICA

O desenvolvimento da Matematica no Brasil, ao longo do século XX e
inicio do século XXI, evidencia que as contribuicbes dos matematicos brasileiros
transcendem a producdo de resultados cientificos. Suas atuagdes foram
fundamentais para consolidar uma comunidade académica estruturada,
fortalecer a formacao de pesquisadores, ampliar a cooperacéao internacional e
promover transformacdes significativas no ensino da Matematica. Esse legado
demonstra que o avanco cientifico depende nao apenas da exceléncia das
pesquisas desenvolvidas, mas também da capacidade de construir instituicbes
solidas, formar recursos humanos qualificados e estabelecer politicas
permanentes de incentivo a ciéncia (Schwartzman, 2001).
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Um dos principais impactos produzidos por esses pesquisadores refere-
se a consolidagdo da pods-graduacdo em Matematica. A partir da década de
1960, programas de mestrado e doutorado passaram a desempenhar papel
estratégico na formacéo de novos pesquisadores, reduzindo progressivamente
a dependéncia da qualificagcdo obtida exclusivamente em universidades
estrangeiras. Segundo Balbachevsky (2005), a expansdo da pds-graduagao
brasileira representou um dos fatores mais importantes para a institucionalizagao
da pesquisa cientifica, possibilitando a formacéo de grupos consolidados e o

aumento da producao académica em diferentes areas do conhecimento.

Nesse processo, instituicbes como o IMPA, a Universidade de Sao Paulo
(USP), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) tornaram-se referéncias na formagéo de
mestres e doutores, contribuindo para a criagédo de novos programas de pos-
graduacdao em diversas regides do pais. Essa descentralizagao fortaleceu a
pesquisa matematica nacional, ampliando significativamente a producao
cientifica e favorecendo a formacdo de redes colaborativas entre diferentes
instituicdes (D'Ambrosio, 2008).

Outro aspecto relevante do legado desses matematicos encontra-se na
internacionalizagcido da pesquisa. A participagao de pesquisadores brasileiros em
congressos internacionais, projetos colaborativos, comités cientificos e
periddicos especializados ampliou a Vvisibilidade da producdo nacional e
fortaleceu a insergédo do Brasil em importantes redes de cooperagao cientifica.
Conforme destaca Schwartzman (2001), a internacionalizacdo tornou-se
elemento indispensavel para a consolidacdo da ciéncia brasileira, permitindo o

intercambio de conhecimentos, metodologias e experiéncias de pesquisa.

A atuagcdo de matematicos brasileiros em organismos cientificos
internacionais também contribuiu para elevar o reconhecimento da pesquisa
nacional. Pesquisadores como Jacob Palis ocuparam posicdes de lideranca em
associacoes cientificas de alcance mundial, fortalecendo a participacao do Brasil
nas discussdes sobre politicas de ciéncia, tecnologia e inovagao. Essas
iniciativas favoreceram o estabelecimento de acordos de cooperagao
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académica, intercambios de estudantes e desenvolvimento de projetos
conjuntos entre universidades brasileiras e instituicbes estrangeiras (Soares,
2025).

Além da pesquisa cientifica, o legado desses matematicos manifesta-se
na producgéao bibliografica destinada a formagao académica. Livros elaborados
por autores brasileiros passaram a integrar a bibliografia basica de cursos de
graduagdo e pos-graduagdo em diversas universidades nacionais e
internacionais. As obras de Elon Lages Lima e Manfredo Perdigdo do Carmo
constituem exemplos expressivos dessa contribuicdo, caracterizando-se pelo
rigor conceitual, clareza didatica e ampla utilizagdo na formacao de estudantes

e pesquisadores (Lima, 2007; do Carmo, 1976).

No ambito da Educagcdo Matematica, observa-se igualmente uma
influéncia significativa. A produgao intelectual de Ubiratan D'Ambrosio ampliou
as discussdes sobre diversidade cultural, inclusdo e democratizagao do ensino,
contribuindo para a valorizacdo de diferentes formas de produgdo do
conhecimento matematico. Sua proposta de Etnomatematica consolidou-se
como importante referencial tedrico para pesquisadores interessados nas
relacbes entre Matematica, cultura, sociedade e educacao, influenciando
politicas educacionais e praticas pedagoégicas em diferentes paises (D'Ambrosio,
2005).

Outro componente fundamental desse legado refere-se a popularizagéo
da Matematica. A criagédo de programas de formacéao continuada de professores,
olimpiadas cientificas, eventos académicos e atividades de divulgacéao cientifica
aproximou a producdo matematica da sociedade, estimulando o interesse de
estudantes pela carreira cientifica e contribuindo para o fortalecimento da
educacao basica. Essas iniciativas evidenciam que a formagao da comunidade
matematica brasileira esteve associada ndo apenas a pesquisa de exceléncia,
mas também ao compromisso com a difusdo social do conhecimento cientifico
(Fiorentini, 1994).

Apesar dos avangos alcangados, diversos desafios permanecem
presentes na realidade da Matematica brasileira. As desigualdades regionais na
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distribuicdo de programas de poés-graduagdo, a concentragdo da produgao
cientifica em determinadas instituicbes, as limitacbes de financiamento a
pesquisa e as dificuldades para ampliar a internacionalizagdo constituem
obstaculos que ainda demandam politicas publicas permanentes e investimentos
continuos (Balbachevsky, 2005; Schwartzman, 2001).

Outro desafio consiste na necessidade de ampliar a integracéo entre
pesquisa cientifica e educagdo basica. Embora o Brasil possua grupos de
pesquisa internacionalmente reconhecidos, ainda existem dificuldades para
transformar os avangos produzidos nas universidades em melhorias efetivas nos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica. Conforme argumenta
Fiorentini (1994), essa aproximagédo representa condigdo essencial para
fortalecer a formagao docente, elevar a qualidade do ensino e estimular o

interesse dos estudantes pela investigacao cientifica.

A preservagcao da memoria cientifica constitui igualmente um aspecto
estratégico para o fortalecimento da Matematica brasileira. O resgate das
trajetdrias de seus principais pesquisadores permite compreender 0s processos
historicos responsaveis pela consolidacdo da area, valorizar o patriménio
cientifico nacional e inspirar novas geragcées de matematicos. Conforme afirma
Le Goff (2013), a memoéria desempenha papel fundamental na construcéo da
identidade coletiva, permitindo que diferentes comunidades reconhegcam sua

historia, suas conquistas e seus desafios.

Dessa forma, o legado dos matematicos brasileiros revela-se muito mais
amplo do que suas contribui¢cdes individuais para areas especificas da pesquisa.
Sua atuacdo possibilitou a construcdo de instituicdes cientificas sodlidas, o
fortalecimento da pds-graduacgao, a formacao de milhares de pesquisadores, a
internacionalizacdo da produ¢do académica e a ampliagdo do dialogo entre
Matematica, educacao e sociedade. Esses elementos constituem fundamentos
essenciais para compreender o desenvolvimento histérico da Matematica no

Brasil e fornecem importantes subsidios para a analise apresentada.

121



TRAJETORIAS, INSTITUICOES E REDES: ANALISE HISTORIOGRAFICA
DAS CONTRIBUICOES DOS MATEMATICOS BRASILEIROS

A analise da literatura evidencia que o desenvolvimento da Matematica no
Brasil ndo pode ser compreendido exclusivamente a partir da evolugéo de teorias
e descobertas cientificas, mas deve ser interpretado como um processo historico
marcado pela interag&do entre individuos, institui¢gdes, politicas publicas e redes
nacionais e internacionais de colaboracdo. Sob essa perspectiva, os resultados
obtidos nesta pesquisa reforgam a importancia da abordagem historiografica
centrada nas trajetdrias cientificas como instrumento para compreender a
consolidacdo da comunidade matematica brasileira e sua inser¢do no cenario

cientifico internacional.

O primeiro aspecto identificado refere-se ao papel desempenhado pelos
matematicos brasileiros na institucionalizagdo da pesquisa cientifica. As obras
analisadas demonstram que personagens como Elon Lages Lima, Mauricio
Peixoto, Jacob Palis, Manfredo Perdigdo do Carmo e Ubiratan D'Ambrosio n&o
se limitaram a produgcdo de conhecimento em suas respectivas areas de
atuacdo. Suas trajetérias evidenciam intensa participacdo na criagdo e
fortalecimento de instituicbes de ensino superior, centros de pesquisa,
programas de pds-graduacéao e sociedades cientificas, contribuindo diretamente
para estruturar a Matematica como campo académico consolidado no Brasil
(D'Ambrosio, 2008; Schwartzman, 2001).

Esse resultado confirma a interpretagdo proposta por Burke (2012),
segundo a qual o conhecimento cientifico constitui uma construgdo social
produzida em ambientes institucionais especificos. A produgcdo matematica
brasileira desenvolveu-se paralelamente a consolidagcao das universidades e dos
institutos de pesquisa, indicando que o avanco cientifico depende da existéncia
de infraestrutura adequada, financiamento continuo e formacao permanente de
recursos humanos. Assim, a histéria da Matematica brasileira revela uma estreita

relagao entre desenvolvimento cientifico e fortalecimento institucional.

Outro resultado significativo diz respeito a influéncia da

internacionalizacdo na formacdo da comunidade matematica nacional. A
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literatura demonstra que grande parte dos pesquisadores responsaveis pela
consolidagao da Matematica brasileira realizou formagao académica em centros
internacionais ou manteve intensa cooperagdo com universidades estrangeiras.
Essa circulagdo de conhecimentos favoreceu a introdugdo de novas
metodologias de pesquisa, ampliou as redes de colaboragdo cientifica e
possibilitou maior insercdo do Brasil na produg¢do matematica internacional
(Schwartzman, 2001).

Entretanto, os estudos analisados indicam que essa influéncia
internacional nao resultou em mera reproducéao de modelos estrangeiros. Ao
contrario, observa-se um processo de adaptacdo as condigbes brasileiras,
permitindo a construgdo gradual de uma identidade cientifica propria. A criagao
do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), a consolidagao da Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM) e a expansao dos programas nacionais de pos-
graduacao representam evidéncias desse movimento de autonomia cientifica,
no qual o conhecimento internacional foi incorporado e reinterpretado de acordo

com as necessidades da comunidade académica brasileira (D'Ambrosio, 2008).

Figura 1: Elon Lages Lima

Fonte: https://impa.br/notices/ha-um-ano-a-matematica-perdia-elon-lages-lima/

Os resultados também evidenciam que as contribuicdes desses
matematicos ultrapassaram os limites da pesquisa cientifica, alcancando

expressiva influéncia na formagéao de novos pesquisadores e na organizagao do
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ensino da Matematica. A atuagdo como professores, orientadores, autores de
livros didaticos e formuladores de politicas académicas contribuiu para
consolidar uma cultura cientifica baseada na formagdo continuada e na
valorizagédo da pesquisa de exceléncia. Nesse sentido, a produgéo bibliografica
de autores como Elon Lages Lima e Manfredo Perdigdo do Carmo desempenhou
papel fundamental na qualificagdo da formagao universitaria brasileira, tornando-

se referéncia em diversas instituicdes nacionais e internacionais.

Sob a perspectiva da Educagcdo Matematica, destaca-se igualmente a
contribuicao de Ubiratan D'Ambrosio para a ampliagao dos referenciais teéricos
utilizados na compreensao do conhecimento matematico. A incorporagado da
dimensao cultural da Matematica, proposta pela Ethomatematica, ampliou o
campo de investigagao ao reconhecer que diferentes sociedades desenvolvem
formas proprias de produzir conhecimentos matematicos. Essa abordagem
contribuiu para fortalecer pesquisas voltadas a diversidade cultural, a incluséo
educacional e a valorizagao dos saberes locais, demonstrando que a Matematica

constitui também uma construgéo historica e social (D'Ambrosio, 2005).

Figura 2: Mauricio Peixoto

Fonte: https://www.abc.org.br/2019/04/29/aos-98-anos-morre-mauricio-peixoto-fundador-do-
impa/

Outro aspecto recorrente identificado na literatura refere-se a importancia

das redes de colaboragao cientifica. As trajetérias analisadas revelam que o

124



desenvolvimento da Matematica brasileira ocorreu por meio da formacao de
grupos de pesquisa, intercambios académicos, participagdo em congressos
internacionais e cooperagao entre universidades. Esses elementos corroboram
a concepcéao de Bourdieu (2004), segundo a qual a ciéncia organiza-se em um
campo de relagdes sociais no qual o reconhecimento académico depende tanto
da producgao intelectual quanto da capacidade de estabelecer conexdes

institucionais e cientificas.

Embora os avangos sejam amplamente reconhecidos, a literatura também
evidencia desafios persistentes para a Matematica brasileira. A concentragao de
programas de exceléncia em determinadas regides do pais, as desigualdades
no acesso ao financiamento cientifico, as dificuldades para ampliar a
internacionalizagdo de instituigdes emergentes e a necessidade de fortalecer a
integracao entre pesquisa universitaria e educagao basica permanecem como
questdes relevantes para o desenvolvimento futuro da area (Balbachevsky,
2005; Schwartzman, 2001). Esses fatores demonstram que a consolidagéo
alcancada nas ultimas décadas nao elimina a necessidade de politicas publicas

permanentes voltadas ao fortalecimento da ciéncia nacional.

Outro resultado importante refere-se a preservagao da meméoria cientifica
brasileira. A investigacdo das trajetorias dos matematicos evidencia que
documentos institucionais, correspondéncias, producdes académicas e registros
biograficos constituem importantes fontes para a compreensao da histéria da
ciéncia.

Conforme argumenta Le Goff (2013), a preservagdo da memoéria permite
construir identidades coletivas e compreender os processos historicos
responsaveis pela constituicido das comunidades cientificas. Nesse sentido, o
estudo das biografias cientificas ndo representa apenas um resgate historico,
mas também uma estratégia para compreender os fatores que possibilitaram a

consolidacdo da Matematica brasileira.

De forma geral, os resultados obtidos confirmam o objetivo desta pesquisa
ao demonstrar que as trajetérias dos principais matematicos brasileiros

exerceram influéncia decisiva na institucionalizagao da Matematica, na formacéao
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de pesquisadores, na criagdo de instituicdes cientificas e na insergéo
internacional da produgdo académica nacional. Observa-se que suas
contribuigdes ultrapassam a dimensao individual, constituindo elementos

estruturantes para o desenvolvimento cientifico do pais.

Figura 3: Jacob Palis

Fonte: https://impa.br/notices/jacob-palis-recebe-titulo-de-pesquisador-emerito-do-cnpq/

Permite-se afirmar que a histéria da Matematica brasileira deve ser
compreendida como resultado da interagédo entre sujeitos histéricos, instituicdes
e politicas cientificas. As trajetorias investigadas evidenciam que o progresso da
ciéncia depende simultaneamente da exceléncia intelectual dos pesquisadores
e das condigdes institucionais que tornam possivel a producéo, a circulagao e a
consolidagdo do conhecimento. Dessa maneira, compreender essas
experiéncias histéricas contribui ndo apenas para valorizar o patrimdnio cientifico
nacional, mas também para subsidiar futuras politicas de fortalecimento da
pesquisa, da formagdo académica e da internacionalizacdo da Matematica

brasileira.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as trajetérias e as
contribuigbes de importantes personagens da Matematica brasileira,
evidenciando seu papel na consolidacdo da pesquisa cientifica, na
institucionalizagdo da Matematica como campo académico e no fortalecimento
do ensino superior e da formagao de pesquisadores. A partir da revisao da
literatura especializada e da perspectiva historiografica adotada, foi possivel
compreender que o desenvolvimento da Matematica no Brasil resulta de um
processo historico complexo, marcado pela interacdo entre individuos,

instituicoes, politicas publicas e redes de cooperacéo cientifica.

Demonstra-se que a consolidagado da Matematica brasileira ndo decorreu
exclusivamente da producdo de conhecimentos cientificos, mas também da
atuacao de pesquisadores comprometidos com a criacédo e o fortalecimento de
universidades, centros de pesquisa, programas de pos-graduacgao e sociedades
cientificas. As trajetérias de matematicos como Elon Lages Lima, Ubiratan
D'Ambrosio, Mauricio Peixoto, Jacob Palis e Manfredo Perdigdo do Carmo
evidenciam que suas contribuicbes ultrapassaram os limites da pesquisa
académica, alcangando dimensdes institucionais, educacionais e politicas

fundamentais para a estruturacdo da comunidade matematica nacional.

Outro aspecto evidenciado refere-se a importancia da internacionalizacao
para o desenvolvimento da Matematica no Brasil. A formagado académica em
instituicbes estrangeiras, os intercambios cientificos e a participagdo em redes
internacionais favoreceram a incorporacao de novas metodologias de pesquisa
e ampliaram a insergéo da produgdo matematica brasileira no cenario cientifico
mundial. Entretanto, a literatura analisada demonstra que esse processo ocorreu
de forma articulada a construgdo de uma identidade cientifica propria, baseada
na consolidacao de instituigdes nacionais e na formacao de recursos humanos

altamente qualificados.

Os resultados também permitiram identificar que o legado desses
pesquisadores permanece presente na atualidade, tanto por meio da produgao
cientifica quanto pela influéncia exercida na formagédo de novas geragdes de
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matematicos, na elaboragdo de materiais didaticos, na organizagdo da poés-
graduacgao e na formulagédo de politicas voltadas ao fortalecimento da ciéncia
brasileira. Da mesma forma, iniciativas relacionadas a divulgacéo cientifica, a
formacéao de professores e a valorizagdo da Educacdo Matematica contribuiram
para ampliar o alcance social da Matematica e fortalecer sua presenca nos

diferentes niveis de ensino.

Sob a perspectiva historiografica, o estudo reafirma a relevancia das
trajetdrias individuais como categoria analitica para a compreenséo da Histéria
da Ciéncia. A investigacado das experiéncias desses matematicos evidencia que
a produgdao do conhecimento cientifico esta inserida em contextos sociais,
culturais e institucionais especificos, nos quais as relagcbes de cooperacao, os
investimentos publicos e a organizagdo das comunidades académicas
desempenham papel decisivo. Dessa maneira, a histéria da Matematica
brasileira deve ser compreendida como resultado da acao conjunta de diferentes

atores e instituigdes, e ndo apenas como a sucessao de descobertas individuais.

Embora a pesquisa tenha permitido reunir importantes contribuicoes
sobre a formagado da comunidade matematica brasileira, reconhece-se que sua
natureza bibliografica constitui uma limitagcdo, uma vez que as analises se
fundamentam em estudos ja publicados e em fontes secundarias. Assim, futuras
investigagcbes poderdo ampliar esse campo de estudo mediante a utilizagcéo de
fontes documentais primarias, como correspondéncias, arquivos institucionais,
entrevistas, documentos pessoais e registros histéricos de universidades e
centros de pesquisa. Além disso, estudos voltados para matematicos
contemporaneos, para a participacao feminina na Matematica brasileira e para o
desenvolvimento da pesquisa em diferentes regides do pais poderao enriquecer
a compreensao sobre a diversidade de trajetorias que compdem a histéria da
disciplina.

Conclui-se, portanto, que os personagens da Matematica brasileira
desempenharam papel essencial na construcdo da ciéncia nacional,
contribuindo para a institucionalizacdo da pesquisa, a formagao de
pesquisadores, a consolidacdo de instituigbes académicas e a interna-
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cionalizagdo da produgao cientifica. O reconhecimento dessas trajetérias
representa ndo apenas um exercicio de preservagao da memoaria cientifica, mas
também uma oportunidade para compreender os processos histoéricos que
moldaram a Matematica no Brasil e para refletir sobre os desafios e perspectivas

que orientam seu desenvolvimento futuro.
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CAPITULO VII
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RESUMO: O ensino de Matematica no Brasil ao longo do século XX e inicio do
século XXI deve ser compreendido a luz das transformacdes sociais, politicas e
educacionais que marcaram o periodo. A expansao dos sistemas de ensino, a
democratizacdo do acesso a escola e as reformas curriculares influenciaram
diretamente a forma como a Matematica foi ensinada e concebida. Nesse
contexto, emergiram movimentos pedagogicos significativos, como a
Matematica Moderna, que, a partir da década de 1960, propdés uma
reestruturacdo dos conteudos com base em maior formalizacdo e abstracao,
alinhando o ensino brasileiro a tendéncias internacionais (Fiorentini, 1995). Tais
mudancas, embora inovadoras, suscitaram debates sobre sua adequacdo as
realidades escolares, especialmente no que se refere a aprendizagem dos
estudantes. Ao longo das décadas seguintes, novas abordagens pedagdgicas
passaram a valorizar a contextualizacdo do conhecimento, a resolucédo de
problemas e a relacdo entre Matematica e cotidiano, em consonancia com
perspectivas defendidas pela Educagdo Matematica contemporanea
(D’Ambrosio, 2007). O objetivo deste capitulo é analisar as principais tendéncias
pedagdgicas que marcaram o ensino de Matematica no Brasil, bem como os
desafios persistentes nesse campo. Compreendendo os impactos das politicas
publicas, das mudancas curriculares e das praticas docentes, considerando
questdes como formacdo de professores, desigualdades educacionais e
dificuldades de aprendizagem. Dessa forma, o capitulo propde uma reflexao
critica sobre os caminhos e perspectivas do ensino de Matematica no pais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Educacao Matematica; Tendéncias; Desafios.
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INTRODUGAO

O ensino de Matematica no Brasil constitui um campo de permanente
transformacédo, diretamente influenciado pelas mudangas sociais, politicas,
econdmicas e educacionais que marcaram o desenvolvimento do pais ao longo
do século XX e nas primeiras décadas do século XXI. As diferentes reformas
educacionais, a ampliagao do acesso a educacao basica, a democratizagdo do
ensino e a formulacdo de novas politicas curriculares modificaram
significativamente a organizagdo dos conteudos matematicos, as metodologias
de ensino e o papel atribuido ao professor e ao estudante no processo de
aprendizagem. Nesse contexto, compreender a trajetoria histérica do ensino de
Matematica torna-se essencial para analisar os desafios contemporaneos da
Educacado Matematica e suas perspectivas de desenvolvimento (Fiorentini, 1995;
Valente, 2021).

Historicamente, o ensino da Matematica esteve fortemente vinculado a
modelos pedagdgicos tradicionais, caracterizados pela transmissdo de
conteudos, pela memorizacdo de procedimentos e pela centralidade do
professor como detentor do conhecimento. Entretanto, as transformagdes
ocorridas a partir da segunda metade do século XX impulsionaram profundas
mudangas nesse cenario, especialmente com a influéncia do Movimento da
Matematica Moderna, que buscou aproximar o ensino escolar das estruturas
formais da Matematica contemporanea. Embora essa proposta tenha
representado um importante marco na renovacao curricular, sua implementacao
revelou limites relacionados ao elevado nivel de abstracdo dos conteudos e as
dificuldades de adaptacéo as realidades das escolas brasileiras (Burigo, 1989;
Fiorentini, 1995).

Nas décadas seguintes, o campo da Educagao Matematica consolidou-se
como area de investigagao cientifica, promovendo novas compreensdes acerca
dos processos de ensino e aprendizagem. Abordagens fundamentadas na
resolucao de problemas, na modelagem matematica, na etnomatematica, no uso
das tecnologias digitais e na contextualizagdo dos conhecimentos passaram a

defender uma aprendizagem mais significativa, critica e relacionada as
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experiéncias dos estudantes. Essas perspectivas ampliaram o entendimento da
Matematica como uma constru¢do humana, histérica e cultural, contribuindo
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e socialmente
comprometidas (D’Ambrosio, 2007; Smole; Diniz, 2001).

Paralelamente as mudangas pedagogicas, politicas publicas
educacionais passaram a exercer influéncia decisiva sobre a organizagcéo do
ensino da Matematica. A promulgagéao da Constituicdo Federal de 1988, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e, mais recentemente, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estabeleceu novos referenciais para a construgdo dos
curriculos escolares e para a definicAo das competéncias e habilidades
esperadas ao longo da educagédo basica. Tais documentos evidenciam a
necessidade de uma formagdo matematica que ultrapasse a simples aquisigao
de conteudos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento logico, da
argumentacgao, da resolugdo de problemas e da participagdo cidada (Brasil,
1997; Brasil, 2018).

Apesar dos avancgos observados nas ultimas décadas, persistem desafios
significativos relacionados a qualidade do ensino de Matematica no Brasil.
Questdes como a formagédo inicial e continuada de professores, as
desigualdades regionais, as condi¢des de trabalho docente, as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes e os baixos indicadores de desempenho em
avaliagdes nacionais e internacionais demonstram que a consolidagdo de uma
educacao matematica de qualidade ainda constitui um importante desafio para
as politicas publicas e para a pratica pedagodgica (Nacarato; Da Silva Mengali;
Passos, 2019; Gatti; Barretto, 2009).

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo analisar os
principais movimentos, tendéncias e desafios que marcaram o ensino de
Matematica no Brasil, considerando suas relagdes com as transformacdes
historicas, as reformas curriculares, as politicas educacionais e as diferentes
concepgdes pedagogicas que orientaram a pratica docente. Busca-se, assim,

compreender como esses processos contribuiram para a configuracdo da
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Educacao Matematica brasileira, identificando avancos, limites e perspectivas
para a construgcao de um ensino mais democratico, significativo e socialmente

relevante.

A EVOLUGAO HISTORICA DO ENSINO DE MATEMATICA NO BRASIL

A trajetéria do ensino de Matematica no Brasil encontra-se profundamente
articulada ao desenvolvimento histérico da educacao nacional, refletindo as
transformacgdes sociais, politicas, econémicas e culturais vivenciadas pelo pais.
Desde o periodo colonial, o ensino da Matematica esteve voltado principalmente
para finalidades utilitarias, relacionadas a formacao militar, a navegacao, a
engenharia e ao comércio. Durante esse periodo, a educagdo era
predominantemente conduzida pelos jesuitas, cuja prioridade recaia sobre o
ensino humanistico e religioso, atribuindo a Matematica um espago secundario
no curriculo escolar (Valente, 2021). Apenas com a criagdo das primeiras
instituicdes voltadas a formacéo técnica e militar, especialmente no final do
século XVIII e inicio do século XIX, a disciplina passou a adquirir maior relevancia

na organizacao do ensino brasileiro.

Com a chegada da Familia Real Portuguesa, em 1808, ocorreram
importantes mudangas na estrutura educacional do pais. A criagdo da Academia
Real Militar e de outras instituicbes de ensino superior contribuiu para fortalecer
0 ensino das ciéncias exatas, impulsionando a producido e a circulacdo de
conhecimentos matematicos. Nesse periodo, a Matematica era concebida
principalmente como instrumento para a formagao de engenheiros, militares e
profissionais vinculados ao desenvolvimento técnico da nagdo, mantendo forte

influéncia dos modelos europeus, sobretudo franceses (Schubring, 2005).

Ao longo do século XIX, as sucessivas reformas educacionais buscaram
organizar o ensino secundario brasileiro, definindo programas curriculares que
conferiam maior sistematizacdo aos conteudos matematicos. Entretanto,
predominava uma pratica pedagdgica centrada na memorizacao de férmulas,
demonstragdes e algoritmos, com reduzido espago para a compreenséo
conceitual ou para a resolugao de problemas. O ensino era fortemente marcado
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pelo rigor formal e pela repeticio de exercicios, caracteristicas que
permaneceram presentes durante boa parte da primeira metade do século XX
(Miorim, 1998).

A partir das primeiras décadas do século XX, a expansao da escolarizagéo
e as discussdes promovidas pelo movimento da Escola Nova impulsionaram
novas reflexbes acerca da fungdo social da educacgdo. Inspirados por
concepgdes renovadoras, educadores passaram a defender metodologias que
valorizassem a participacdo ativa dos estudantes, a observagdo, a
experimentagcdo e a aprendizagem significativa. Embora essas mudancgas
tenham alcangado inicialmente maior repercussao nas discussdes pedagogicas
gerais, seus principios também influenciaram gradativamente o ensino da
Matematica, questionando praticas excessivamente mecanizadas e livrescas
(Saviani, 2013).

Figura 1: Escola Nova e a Expansao da Escola Publica

Novas Demandas Sociais: A
Matematica precisa atender a
um publico diverso e
multicultural.

Universalizagao do Pt e T
= 5 ook pagao Ativa: Influéncia
E Elite: D . "

cg:&%aoosizpe'éﬁicogmgn? Ensino: da Escola Nova, questionando
livresco e mecanizado. Democratizaqéo do a memorizagdo e defendendo

a experimentagao.
acesso.

Profissionalizagéo:

Reconhecimento de que
ensinar exige articulagéo entre
saberes cientificos e didaticos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Nesse contexto, a consolidacdo da escola publica brasileira ampliou
significativamente o niumero de estudantes matriculados, exigindo mudancas
tanto na organizagdo curricular quanto na formacgdo dos professores. A
Matematica deixou de atender exclusivamente as elites e passou a integrar um
projeto de educacéo voltado a universalizagdo do ensino basico. Essa ampliacéo
revelou novos desafios relacionados as diferengcas socioculturais dos

estudantes, as condicdes materiais das escolas e a necessidade de
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metodologias capazes de atender a um publico cada vez mais diversos
(Romanelli, 2014).

Outro aspecto relevante desse percurso histérico refere-se a
profissionalizagdo do magistério. Durante grande parte do século XX, a formacao
dos professores de Matematica esteve orientada por modelos que privilegiavam
o dominio dos conteudos especificos em detrimento dos conhecimentos
pedagogicos. Somente com o fortalecimento das licenciaturas e, posteriormente,
da area de Educacdo Matematica, passou-se a reconhecer que ensinar
Matematica exige a articulagdo entre conhecimentos cientificos, didaticos,
histéricos e socioculturais, favorecendo praticas pedagodgicas mais reflexivas e

contextualizadas (Nacarato; Da Silva Mengali; Passos, 2019).

Nas décadas finais do século XX, a Educacdo Matematica consolidou-se
como campo de pesquisa autbnomo no Brasil, promovendo investigagdes sobre
aprendizagem, curriculo, formacao docente, historia da Matematica, tecnologias
digitais, modelagem matematica e ethomatematica. Essa consolidagdo permitiu
ampliar o didlogo entre pesquisadores, professores e formuladores de politicas
publicas, contribuindo para a construgdo de propostas curriculares mais
proximas das necessidades educacionais brasileiras (Fiorentini; Lorenzato,
2006).

Figura 2: Génese Historica

Periodo Colonial 1808 (Familia Real) Século XIX

Finalidade utilitéria Criacdio da Academia Organizagao do ensino
Real Militar secundaério

Conduzido por jesuitas,

com foco humanistico. A Matematica como Sistematizagao marcada

A Matemética era Instrumento para pela memorizagao de

secundéria, voltada & engenheiros e militares, formulas, algoritmos e

navegacdo e comércio com forte influéncia repeticdo exaustiva de
francesa exercicios

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

Sob essa perspectiva, compreender a evolugao historica do ensino de

Matematica significa reconhecer que os curriculos, as metodologias e as praticas

136



docentes n&do s&o elementos neutros, mas construcdes historicamente
determinadas pelas demandas sociais e pelas concepg¢des de educagao
predominantes em cada época. Conforme argumenta Valente (2021), a historia
da educacdo matematica evidencia que cada periodo histérico produziu
diferentes formas de compreender tanto a Matematica quanto sua fungédo na

formacgao dos sujeitos, revelando um constante processo de transformacgao.

Assim, o percurso historico do ensino de Matematica no Brasil demonstra
que os desafios atuais relacionados a aprendizagem, a formagéo docente e a
qualidade da educagao possuem raizes histéricas que ultrapassam questdes
exclusivamente metodologicas. A compreensao desse processo constitui
importante fundamento para analisar os movimentos pedagdgicos que
emergiram nas décadas seguintes e que redefiniram significativamente os rumos

da Educagao Matematica brasileira.

O MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA E AS TRANSFORMAGOES
CURRICULARES NO ENSINO BRASILEIRO

O Movimento da Matematica Moderna (MMM) constitui um dos marcos
mais significativos da histéria do ensino de Matematica no Brasil durante o século
XX. Surgido no contexto das transformacdes cientificas e tecnolégicas do pés-
guerra, esse movimento teve origem na Europa, especialmente a partir das
discussdes promovidas pelo Grupo Bourbaki e pelas conferéncias internacionais
realizadas nas décadas de 1950 e 1960, que defendiam uma profunda
reformulacdo dos curriculos escolares. A proposta consistia em aproximar a
Matematica ensinada nas escolas da Matematica produzida nas universidades,
privilegiando conceitos estruturais, linguagem formal, teoria dos conjuntos,

relagdes, fungdes e estruturas algébricas (Kline, 1976; Schubring, 2005).

No Brasil, a difusdo da Matematica Moderna ocorreu principalmente a
partir da década de 1960, impulsionada pelas reformas educacionais e pela
crescente preocupacao em alinhar o sistema educacional brasileiro as
tendéncias internacionais de desenvolvimento cientifico. Instituicdes de

pesquisa, universidades e grupos de professores passaram a organizar cursos
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de formacgao, produzir materiais didaticos e elaborar propostas curriculares
fundamentadas nos principios do movimento. Destacaram-se, nesse processo,
iniciativas conduzidas pelo Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM),
criado em S&o Paulo, que desempenhou papel relevante na disseminagcido das
novas concepg¢des pedagogicas em diferentes regides do pais (Burigo, 1989;
Valente, 2021).

De acordo com Alves e Silveira (2016, p. 20),

A implementagdo do MMM, em territorio brasileiro, se deu de
diferentes formas em momentos distintos. Também indicam que
a Matematica Moderna chegou aqui por meio da participagao de
professores brasileiros nos congressos internacionais que,
tomando parte ativa nas discussdes sobre a necessidade de
renovacdo do ensino da Matematica em diferentes paises,
trouxeram as questdes discutidas nesses féruns para o debate
nacional ocorrido, por exemplo, nos Congressos Nacionais de
Ensino da Matematica. Dessa forma, abandona-se a
representacdo de “importacdo” de um modelo imposto. Na
verdade, a adesdo ao MMM no Brasil se deu pelo
convencimento da maioria dos professores de que havia
necessidade de uma reforma e de que a proposta da Matematica
Moderna, com base na aproximacao dos estudos de Bourbaki
aos estudos da psicologia, poderia ser um meio de superagao
dos problemas enfrentados no ensino dessa disciplina.

A principal inovacao proposta pelo Movimento da Matematica Moderna
consistia na reorganizagdo dos conteudos escolares a partir das chamadas
estruturas matematicas. Em vez de enfatizar exclusivamente calculos e
procedimentos operacionais, 0os curriculos passaram a privilegiar conceitos
como conjuntos, operagodes, relacdes, I6gica matematica e linguagem simbdlica.
Esperava-se que essa reorganizacao proporcionasse maior rigor cientifico ao
ensino e favorecesse o desenvolvimento do raciocinio légico dos estudantes,
aproximando-os da natureza abstrata da Matematica contemporanea (Fiorentini,
1995).

Entretanto, a implementacdo dessas propostas revelou importantes
limitacbes. Grande parte dos professores da educacao basica nao recebeu
formacado adequada para trabalhar com os novos conteudos, o que dificultou a
efetivacdo das mudancas pretendidas. Além disso, muitos livros didaticos

passaram a apresentar elevado grau de formalizagdo, introduzindo conceitos
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abstratos desde os primeiros anos de escolarizagdo, frequentemente
desvinculados das experiéncias concretas dos estudantes. Como consequéncia,
diversos pesquisadores apontaram que o movimento acabou privilegiando a
linguagem matematica em detrimento da compreensdo conceitual e da

construcéo significativa do conhecimento (Kline, 1976; Miorim, 1998).
Para Pires (2008, p. 14),

No periodo do Movimento Matematica Moderna, o grande
empenho era o de aproximar o ensino escolar da ciéncia, de se
ter uma Matematica util para a técnica, util para a ciéncia, util
para a economia moderna. No entanto, nas etapas
correspondentes a educacao infantil e as séries iniciais do
ensino fundamental, a intencdo de unificar a linguagem e de
possibilitar ao aluno a construgcado de suas nogdes matematicas,
o levava, na realidade, a descrever, numa linguagem
matematica mais ou menos confusa, situagdes pseudoconcretas
e bastante magicas. Nas séries finais do ensino fundamental, o
raciocinio sobre objetos matematicos, dos quais o aluno poderia
inclusive ignorar o sentido, foi cultivado como uma virtude.
Assim, 0 que se colocou em pratica estava distante de ser um
ensino renovado e democratico da Matematica, preparando o
aluno para a compreensdao da ciéncia, mas um ensino
formalizado ao extremo, decepado de todo suporte intuitivo,
apresentado a partir de situacgdes artificiais e, além de tudo,
bastante seletivo.

Outro aspecto amplamente debatido refere-se a influéncia do contexto
politico da época sobre a implementacdo da Matematica Moderna. Durante o
periodo da ditadura militar (1964—-1985), as reformas educacionais estavam
inseridas em um projeto de modernizagao econdmica e tecnolégica que buscava
atender as demandas de formacdo de mao de obra qualificada para o
desenvolvimento industrial. Nesse cenario, a renovagao curricular da
Matematica foi frequentemente compreendida como parte de uma estratégia
mais ampla de modernizagao do sistema educacional brasileiro, embora nem
sempre tenha considerado as desigualdades existentes entre as diferentes redes
de ensino e regides do pais (Romanelli, 2014).

A partir do final da década de 1970, as criticas ao Movimento da
Matematica Moderna intensificaram-se tanto no Brasil quanto em diversos
paises. Pesquisadores passaram a questionar a excessiva abstragcao dos

conteudos, a pouca atengdo aos aspectos psicolégicos da aprendizagem e o
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distanciamento entre o curriculo proposto e a realidade das salas de aula.
Conforme argumenta D’Ambrosio (2005), o ensino da Matematica ndo pode
restringir-se a transmissdo de estruturas formais, devendo considerar os
contextos culturais, sociais e histéricos nos quais os estudantes estio inseridos.
Essa perspectiva contribuiu para o fortalecimento de novas abordagens
pedagogicas centradas na resolugcao de problemas, na contextualizagéo e na

valorizag&o da experiéncia dos alunos.

As limitacbes observadas durante a implementacdo da Matematica
Moderna impulsionaram importantes reflexdes acerca da formagédo docente.
Tornou-se evidente que mudangas curriculares somente produzem impactos
positivos quando acompanhadas por politicas consistentes de formacéo inicial e
continuada dos professores. Nesse sentido, a experiéncia do MMM evidenciou
que a inovacao educacional depende nao apenas da elaboragdo de novos
curriculos, mas também da construgdo de condi¢gbes institucionais que

favorecam sua efetiva implementagao nas escolas (Fiorentini; Lorenzato, 2006).

Embora o Movimento da Matematica Moderna tenha recebido iniumeras
criticas, sua contribuicdo para a Educacdo Matematica brasileira permanece
significativa. O movimento estimulou a revisdo dos curriculos, ampliou a
producao de materiais didaticos, fortaleceu grupos de pesquisa e impulsionou
debates sobre metodologias de ensino que permanecem atuais. Além disso,
abriu espaco para a consolidacdo da Educacdo Matematica como campo
cientifico, favorecendo o surgimento de novas perspectivas tedricas que
passaram a compreender o ensino da Matematica como um processo complexo,
envolvendo dimensdes cognitivas, sociais, culturais e pedagdgicas (Fiorentini,
1995).

Desse modo, a experiéncia da Matematica Moderna representa um
importante momento de inflexdo na histéria da educagao brasileira. Seus
avangos e limitagbes demonstram que as reformas curriculares precisam ser
compreendidas em sua complexidade historica, considerando as relagdes entre
politicas publicas, formacdo docente, producdo de conhecimento e realidade

escolar. As discussdes originadas nesse periodo continuam influenciando as
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atuais propostas curriculares e contribuem para compreender os desafios

enfrentados pelo ensino de Matematica na contemporaneidade.

TENDENCIAS CONTEMPORANEAS DA EDUCAGAO MATEMATICA NO
BRASIL

As transformacgdes ocorridas no ensino de Matematica a partir das ultimas
décadas do século XX favoreceram o surgimento de novas perspectivas tedricas
e metodologicas que passaram a orientar a pratica pedagdgica nas escolas
brasileiras. Em contraposi¢cdo as abordagens centradas na memorizacdo de
procedimentos e na transmissdo mecanica de conteudos, consolidaram-se
propostas que reconhecem o estudante como sujeito ativo da aprendizagem e
compreendem a Matematica como um conhecimento construido social, histérica
e culturalmente. Nesse cenario, a Educagao Matematica fortaleceu-se como
campo cientifico interdisciplinar, incorporando contribuigdes da Psicologia, da
Sociologia, da Filosofia, da Historia da Matematica e das Ciéncias da Educacao
para compreender os processos de ensino e aprendizagem (Fiorentini;
Lorenzato, 2006).

Entre as tendéncias que mais influenciaram o ensino da Matematica
destaca-se a resolugcao de problemas, concebida ndo apenas como estratégia
metodoldgica, mas como principio organizador do curriculo. Nessa perspectiva,
0 processo de aprendizagem é desencadeado pela investigagao de situagdes
desafiadoras, que estimulam os estudantes a formular hipoteses, elaborar
estratégias, testar solugbes e comunicar seus raciocinios. Conforme argumenta
Onuchic (1999), a resolucdo de problemas favorece o desenvolvimento da
autonomia intelectual, da criatividade e do pensamento critico, deslocando o foco
da simples aplicagdo de algoritmos para a construgdo de significados

matematicos.

Outra tendéncia amplamente difundida € a Modelagem Matematica, que
busca estabelecer relagdes entre os conteudos escolares e fendmenos
presentes na realidade social, econdmica, ambiental e cientifica. A modelagem

propde que os estudantes investiguem problemas oriundos de contextos reais,
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construindo modelos matematicos capazes de representar, interpretar e explicar
diferentes situagdes. Para Barbosa (2001), essa abordagem amplia o papel da
Matematica na formacao cidada, permitindo que os estudantes compreendam a
utilidade social do conhecimento matematico e desenvolvam competéncias para

interpretar criticamente a realidade.

No contexto brasileiro, a Etnomatematica também ocupa posicdo de
destaque entre as tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica.
Desenvolvida principalmente por D'Ambrosio (2007), essa perspectiva defende
que diferentes grupos sociais produzem conhecimentos matematicos proprios
em suas praticas culturais, profissionais e cotidianas. Dessa forma, o ensino
deixa de compreender a Matematica como um conhecimento exclusivamente
universal e abstrato para reconhecer sua diversidade histérica e cultural. A
valorizagdo dos saberes produzidos por comunidades indigenas, quilombolas,
agricultores, pescadores, artesdos e outros grupos sociais amplia as
possibilidades de contextualizagdo dos conteudos escolares e fortalece uma

educagao comprometida com a inclusio e o respeito a diversidade.

A Historia da Matematica constitui outra importante tendéncia pedagdgica
ao possibilitar que os estudantes compreendam os conceitos matematicos como
resultado de processos historicos de construgdo do conhecimento. Ao conhecer
as circunstancias em que diferentes ideias matematicas foram desenvolvidas, os
estudantes passam a perceber que a Matematica ndo surgiu pronta e acabada,
mas foi construida para responder as necessidades humanas em diferentes
épocas e civilizagdes. Segundo Mendes (2009), a utilizagdo da Histéria da
Matematica favorece a compreensao conceitual, estimula a curiosidade e
contribui para desmistificar a disciplina, tornando-a mais significativa para os

processos de ensino e aprendizagem.

Paralelamente, o avanco das tecnologias digitais provocou profundas
mudangas nas praticas pedagdgicas da Educagado Matematica. Softwares de
geometria dindmica, calculadoras graficas, ambientes virtuais de aprendizagem,
aplicativos educacionais e plataformas digitais passaram a integrar o cotidiano
escolar, oferecendo novas possibilidades para a visualizagéo, experimentacao e
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resolucao de problemas matematicos. Entretanto, Borba e Penteado (2019)
destacam que a incorporagao das tecnologias nao garante, por si s6, melhorias
na aprendizagem, sendo indispensavel que seu uso esteja articulado a objetivos
pedagogicos claramente definidos e a praticas docentes fundamentadas em

principios didaticos consistentes.

As politicas curriculares brasileiras também contribuiram para consolidar
essas tendéncias. Os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) passaram a
enfatizar a resolucdo de problemas, a comunicagdo matematica, a
argumentacgao, a utilizagao de diferentes representacdes e a contextualizacéo
dos conteudos (Brasil, 1997). Posteriormente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reafirmou essas orientagdes ao propor o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao raciocinio légico, ao pensamento computacional,
ainvestigacao, a modelagem e ao uso critico das tecnologias digitais, reforcando
uma concepg¢ao de ensino voltada para a formacao integral dos estudantes
(Brasil, 2018).

Apesar dos avangos teodricos e metodoldgicos, a efetivacdo dessas
tendéncias nas escolas brasileiras ainda enfrenta importantes desafios.
Limitacbes na formacéao inicial e continuada dos professores, escassez de
recursos didaticos, desigualdades estruturais entre os sistemas de ensino e a
permanéncia de praticas tradicionais dificultam a implementacdo de
metodologias inovadoras em larga escala. Como ressaltam Ponte, Brocardo e
Oliveira (2009), a adogéao de novas abordagens exige mudangas n&o apenas nos
curriculos, mas também na cultura escolar, na organizagao do trabalho docente

e nas politicas publicas voltadas ao fortalecimento da Educacdo Matematica.

Desse modo, as tendéncias contemporaneas evidenciam uma mudanga
significativa na compreensao do ensino de Matematica no Brasil. A disciplina
passa a ser concebida como instrumento para o desenvolvimento do
pensamento critico, da resolucao de problemas, da cidadania e da compreensao
da realidade, superando a visao restrita de um conjunto de procedimentos
formais. A consolidagdo dessas perspectivas representa um importante avancgo
para a Educacdo Matematica, ao reconhecer a aprendizagem como um
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processo ativo, contextualizado e socialmente situado, em consonéancia com as

demandas educacionais da sociedade contemporanea.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS E PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO BRASIL

Apesar dos avangos observados nas ultimas décadas, o ensino de
Matematica no Brasil continua sendo marcado por desafios que envolvem
aspectos estruturais, pedagdgicos e sociais. A ampliacdo do acesso a educagéo
basica, embora represente uma importante conquista das politicas publicas
educacionais, nado foi acompanhada, em muitos contextos, por melhorias
equivalentes na qualidade do ensino e nas condi¢cdes de aprendizagem. Como
consequéncia, persistem elevados indices de dificuldades de aprendizagem,
reprovagao e baixo desempenho dos estudantes em Matematica, evidenciando
a necessidade de politicas integradas que articulem curriculo, formagao docente,

gestao escolar e infraestrutura educacional (Gatti; Barretto, 2009).

Um dos principais desafios refere-se a formagao inicial e continuada dos
professores que ensinam matematica. Embora as licenciaturas tenham ampliado
sua preocupacado com os conhecimentos didatico-pedagdgicos, ainda existem
fragilidades relacionadas a articulagdo entre teoria e pratica, ao dominio de
metodologias investigativas e a compreensao dos processos de aprendizagem
dos estudantes. Além disso, muitos docentes enfrentam dificuldades para
acompanhar as constantes mudangas curriculares e incorporar novas
tecnologias e metodologias ao cotidiano escolar. Nesse sentido, a formacéao
continuada constitui elemento essencial para o desenvolvimento profissional
docente e para a melhoria da qualidade do ensino (Nacarato; Da Silva Mengali;
Passos, 2019; Fiorentini; Crecci, 2013).

Outro aspecto relevante diz respeito as desigualdades educacionais
existentes entre as diferentes regides do pais. As disparidades socioecondmicas
refletem-se diretamente nas condigdes de funcionamento das escolas, na
disponibilidade de recursos didaticos, no acesso as tecnologias digitais e nas
oportunidades de formacdo oferecidas aos professores. Essas diferencgas
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contribuem para a manutengcdo de desigualdades nos resultados de
aprendizagem e evidenciam que os desafios do ensino de Matematica
ultrapassam o espaco da sala de aula, estando relacionados as condicoes

estruturais do sistema educacional brasileiro (Lib&neo, 2012).

As avaliagbes em larga escala também passaram a exercer forte
influéncia sobre a organizacédo do ensino de Matematica. Instrumentos como o
Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB), o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) e exames internacionais, como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), produzem indicadores
importantes sobre o desempenho dos estudantes e subsidiam a formulagéo de
politicas publicas. Entretanto, diversos pesquisadores alertam que a centralidade
atribuida aos resultados dessas avaliagdes pode favorecer praticas pedagogicas
voltadas prioritariamente para o treinamento dos estudantes, reduzindo a
complexidade do processo educativo e restringindo o curriculo escolar (Freitas,
2014).

Nesse contexto, a implementacao da BNCC representa um dos principais
marcos recentes da educacao brasileira. O documento estabelece competéncias
e habilidades que devem orientar o ensino de Matematica em toda a educacéao
basica, enfatizando o desenvolvimento do raciocinio légico, da resolugdo de
problemas, da argumentacao, da modelagem, da comunicagdo matematica e do
pensamento computacional. Embora a BNCC proponha avangos importantes na
organizacao curricular, sua efetivagcao depende de investimentos em formagao
docente, producao de materiais didaticos e adequacao dos projetos pedagdgicos

das escolas (Brasil, 2018).

Outro desafio crescente refere-se a integragdo das tecnologias digitais
aos processos de ensino e aprendizagem. A expansdao das plataformas
educacionais, dos softwares matematicos, da inteligéncia artificial e dos
ambientes virtuais de aprendizagem ampliou significativamente as
possibilidades de ensino da Matematica. Contudo, a utilizacdo dessas
ferramentas exige que os professores desenvolvam competéncias digitais

capazes de promover experiéncias de aprendizagem interativas, investigativas
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e colaborativas. Conforme destacam Borba, Silva e Gadanidis (2022), as
tecnologias devem ser compreendidas como elementos constitutivos das
praticas pedagdgicas contemporaneas, € nao apenas COmMO recursos

complementares ao ensino tradicional.

A promog¢ao da educagao inclusiva também representa uma dimensao
fundamental dos desafios atuais. O ensino de Matematica deve assegurar
condigbes para que estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento, altas habilidades e diferentes contextos socioculturais tenham
acesso ao conhecimento matematico em igualdade de oportunidades. Isso
implica o desenvolvimento de metodologias diversificadas, adaptagdes
curriculares, utilizacdo de recursos de acessibilidade e valorizacdo das
diferencas como elemento constitutivo do processo educativo. Nessa
perspectiva, a inclusdo nao se restringe ao acesso fisico a escola, mas envolve
a garantia de participagdo, aprendizagem e desenvolvimento de todos os
estudantes (Mantoan, 2015).

Além disso, a valorizacdo da pesquisa em Educacdo Matematica tem
contribuido para a construgdo de propostas pedagodgicas mais criticas e
contextualizadas. Estudos sobre resolugdo de problemas, modelagem
matematica, etnomatematica, histéria da Matematica, investigacdo matematica
e uso das tecnologias digitais oferecem subsidios para que professores
desenvolvam praticas mais significativas e coerentes com as demandas da
sociedade contemporanea. Como afirmam Fiorentini e Lorenzato (2006), a
aproximacgao entre pesquisa académica e pratica docente constitui um dos
caminhos mais promissores para fortalecer a qualidade da Educacao

Matematica no pais.

Diante desse panorama, as perspectivas para o ensino de Matematica no
Brasil dependem da articulagao entre politicas publicas consistentes, valorizagao
da carreira docente, investimentos na formacao de professores, fortalecimento
da pesquisa cientifica e redugcéo das desigualdades educacionais. A construgéo
de uma educacdo matematica socialmente referenciada exige compreender que

ensinar Matematica significa desenvolver competéncias que permitam aos
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estudantes interpretar criticamente a realidade, tomar decisées fundamentadas
e participar de forma ativa na vida social. Assim, os desafios contemporaneos
nao devem ser vistos apenas como obstaculos, mas como oportunidades para
repensar praticas, fortalecer politicas educacionais e promover uma formacao

matematica mais democratica, inclusiva e comprometida com a cidadania.

TENDENCIAS E DESAFIOS

Evidencia-se que a evolucdo do ensino de Matematica no Brasil
acompanha as transformacdes histéricas, sociais e politicas que marcaram o
desenvolvimento da educacgéo brasileira. Ao longo do século XX e das primeiras
décadas do século XXI, diferentes movimentos pedagdgicos contribuiram para
redefinir os objetivos da disciplina, as metodologias de ensino e as concepgdes
de aprendizagem. Observa-se que as mudangas curriculares nao ocorreram de
forma linear, mas foram influenciadas por demandas econdémicas, reformas
educacionais, avangos cientificos e debates produzidos no campo da Educacao
Matematica, evidenciando que o ensino da Matematica constitui um processo

historicamente construido (Valente, 2021; Miorim, 1998).

Entre os principais resultados identificados na literatura destaca-se a
importancia do Movimento da Matematica Moderna como marco de renovagao
curricular. Embora sua implementacdo tenha sido marcada por limitagdes
relacionadas ao elevado nivel de abstracdo dos conteudos e a insuficiente
preparacao dos professores, o movimento promoveu profundas discussdes
sobre a organizagdo curricular e estimulou a consolidacdo da Educacao
Matematica como area de pesquisa no Brasil. Nesse sentido, autores como
Fiorentini (1995) e Burigo (1989) demonstram que, mesmo diante das criticas
recebidas, a Matematica Moderna representou uma ruptura com modelos
exclusivamente mecanicistas de ensino e abriu espago para novas abordagens

pedagogicas.

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a consolidacao de
tendéncias contemporaneas fundamentadas na aprendizagem significativa, na

resolucado de problemas, na modelagem matematica, na etnomatematica e na
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utilizagao da Historia da Matematica como recurso didatico. Essas perspectivas
compartilham a compreensao de que o conhecimento matematico deve ser
construido por meio da investigagao, da contextualizagéo e da participagao ativa
dos estudantes. Os estudos analisados indicam que essas abordagens
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e
da capacidade de aplicar conceitos matematicos em diferentes contextos
sociais, superando praticas centradas exclusivamente na memorizacdo de
procedimentos (D'Ambrosio, 2007; Onuchic, 1999; Barbosa, 2001).

A literatura também evidencia que a formacéao de professores permanece
como um dos principais fatores associados a qualidade do ensino de
Matematica. Diversos estudos apontam que as mudancas curriculares somente
produzem impactos efetivos quando acompanhadas por processos permanentes
de formacao inicial e continuada que articulem conhecimentos matematicos,
didaticos, tecnoldgicos e pedagogicos. Conforme destacam Nacarato, Da Silva
Mengali e Passos (2019), o desenvolvimento profissional docente constitui um
processo continuo de reflexdo sobre a pratica, exigindo condi¢des institucionais

que favorecam a pesquisa, a inovagao e a colaboracao entre professores.

Outro resultado importante refere-se ao papel das politicas publicas na
organizacdo do ensino de Matematica. Documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular estabeleceram
orientagdes que valorizam competéncias relacionadas a resolugédo de
problemas, ao raciocinio légico, a argumentacado, a modelagem e ao uso das
tecnologias digitais. Entretanto, os estudos analisados indicam que a
implementagao dessas diretrizes ainda ocorre de maneira desigual entre os
diferentes sistemas de ensino, em razdo das disparidades regionais, das
limitagdes de infraestrutura e das condigbes de trabalho enfrentadas pelos
professores (Brasil, 1997; Brasil, 2018; Gatti; Barretto, 2009).

As pesquisas consultadas também revelam que as avaliagdes em larga
escala passaram a influenciar significativamente a organizagdo do curriculo e
das praticas pedagodgicas. Embora produzam indicadores relevantes para o
acompanhamento das politicas educacionais, autores como Freitas (2012)
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alertam que a centralidade atribuida aos resultados dessas avaliagbes pode
favorecer o estreitamento curricular e reduzir a autonomia docente. Dessa forma,
a melhoria da aprendizagem em Matematica ndo depende exclusivamente da
mensuracdo do desempenho dos estudantes, mas da articulacdo entre
avaliacdo, formacédo docente, gestdo escolar e investimentos em politicas

educacionais.

Outro aspecto amplamente discutido na producéao cientifica refere-se a
incorporagao das tecnologias digitais ao ensino de Matematica. A literatura
demonstra que recursos como softwares matematicos, plataformas digitais,
ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas de inteligéncia artificial
ampliam as possibilidades de investigacdo, visualizacdo e construgcdo do
conhecimento matematico. Contudo, seu potencial educativo depende da
mediacao pedagdgica realizada pelo professor e da existéncia de condigbes
estruturais que garantam acesso, conectividade e formacao adequada para sua
utilizacéo (Borba; Silva; Gadanidis, 2022).

As analises evidenciam, ainda, que a persisténcia das desigualdades
sociais e educacionais constitui um dos maiores desafios para o ensino da
Matematica no Brasil. Diferencas relacionadas as condi¢gdes socioeconémicas,
a localizacao geografica das escolas, ao financiamento da educagao e ao acesso
aos recursos pedagogicos repercutem diretamente nas oportunidades de
aprendizagem dos estudantes. Tal cenario reforga a necessidade de politicas
publicas voltadas para a equidade educacional, capazes de reduzir as
disparidades histéricas que caracterizam o sistema educacional brasileiro
(Libaneo, 2012; Saviani, 2013).

De modo geral, demonstra-se que o ensino de Matematica no Brasil
evoluiu significativamente ao incorporar novas concepgbes de aprendizagem,
ampliar o campo da pesquisa em Educacao Matematica e fortalecer politicas
curriculares voltadas ao desenvolvimento de competéncias. Entretanto,
permanecem desafios relacionados a valorizagdo docente, a qualidade da
formacdo de professores, a implementagcdo das politicas educacionais, a

inclusdo, a inovagado pedagodgica e a redugao das desigualdades. Esses
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elementos evidenciam que a construgdo de uma educagdo matematica de
qualidade exige agbes integradas entre universidades, escolas, sistemas de
ensino e formuladores de politicas publicas, reafirmando o compromisso da
Educacdo Matematica com a formagéo critica, cientifica e cidada dos

estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo permitiu compreender que
o0 ensino de Matematica no Brasil constitui um processo histérico dinamico,
fortemente influenciado pelas transformacgdes sociais, politicas, econémicas e
educacionais ocorridas ao longo do século XX e nas primeiras décadas do século
XXI. As mudancgas curriculares, os diferentes movimentos pedagdgicos e a
consolidacdo da Educagcdo Matematica como campo cientifico evidenciam que
as praticas de ensino nao sao estaticas, mas resultam das necessidades e das

concepgodes de educacao construidas em cada contexto histérico.

A trajetoria historica analisada demonstrou que o Movimento da
Matematica Moderna representou um importante marco na renovagao curricular
brasileira, ainda que sua implementacéo tenha revelado limitagbes relacionadas
a excessiva abstragao dos conteudos, a insuficiente preparagao dos professores
e ao distanciamento entre as propostas curriculares e a realidade das escolas.
Entretanto, suas contribuicbes extrapolaram as criticas recebidas, uma vez que
estimularam debates sobre curriculo, metodologias de ensino e formacéao
docente, favorecendo o fortalecimento da pesquisa em Educagdao Matematica e

a construgao de novas perspectivas pedagdgicas.

Observou-se, igualmente, que as tendéncias contemporaneas da
Educacdo Matematica, fundamentadas na resolucdo de problemas, na
modelagem matematica, na etnomatematica, na Historia da Matematica e na
utilizacdo das tecnologias digitais, representam avangos significativos na
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem. Essas abordagens
reconhecem o estudante como protagonista da construgdo do conhecimento e

atribuem a Matematica um papel essencial na formacao critica, na interpretacao
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da realidade e no exercicio da cidadania. Ao mesmo tempo, reforcam a
necessidade de praticas pedagodgicas contextualizadas, investigativas e

comprometidas com a aprendizagem significativa.

As discussdes também evidenciaram que os desafios atuais do ensino de
Matematica permanecem fortemente relacionados a formacgéo inicial e
continuada dos professores, as desigualdades educacionais, as condigdes
estruturais das escolas, a implementacdo das politicas curriculares e a
integragdo qualificada das tecnologias digitais. A permanéncia desses
obstaculos demonstra que a melhoria da qualidade da educagcdo matematica
depende de agdes articuladas entre universidades, sistemas de ensino, gestores
publicos e comunidade escolar, exigindo investimentos permanentes na
valorizagao docente, na producido de recursos didaticos e na promocédo da

equidade educacional.

Nesse contexto, torna-se evidente que documentos orientadores, como
os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular,
representam importantes referenciais para a organizacdo do ensino de
Matematica. Contudo, sua efetividade esta condicionada a existéncia de politicas
publicas que garantam condigcbes concretas para sua implementacgao,
respeitando as diversidades regionais, culturais e sociais que caracterizam a

educacao brasileira.

Refletir sobre os movimentos, tendéncias e desafios do ensino de
Matematica no Brasil significa compreender que a construgdo de uma educacgao
matematica de qualidade ultrapassa a dimens&o técnica do ensino de
conteudos. Trata-se de um compromisso com a formagdo integral dos
estudantes, com o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia
intelectual e da capacidade de utilizar o conhecimento matematico para
interpretar e transformar a realidade. Espera-se que as reflexdes apresentadas
neste capitulo contribuam para ampliar o debate acerca das politicas
educacionais, da formagao docente e das praticas pedagdgicas, incentivando

novas pesquisas e fortalecendo iniciativas que promovam um ensino de
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Matematica mais democratico, inclusivo, significativo e socialmente

comprometido.
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RESUMO: A Matematica brasileira no século XXI insere-se em um cenario global
marcado pela intensificagdo das trocas cientificas, pelo avango das tecnologias
digitais e pela valorizagdo da inovagao como motor do desenvolvimento. Nesse
contexto, o Brasil tem ampliado sua participacdo em redes internacionais de
pesquisa, fortalecendo sua presengca em publicagbes cientificas e eventos
académicos. Esse movimento reflete a consolidagcdo de uma comunidade
matematica mais estruturada e integrada ao cenario global, apoiada por
instituicbes de ensino superior e centros de pesquisa (Cavalari, 2024). A tematica
revela que o desenvolvimento da Matematica no pais esta diretamente
relacionado ao fortalecimento da pds-graduacao, a formacgéo de pesquisadores
qualificados e ao papel das agéncias de fomento na promog¢ao da ciéncia. Ao
mesmo tempo, destaca-se a crescente importancia da interdisciplinaridade e da
incorporagdo de tecnologias no ensino e na pesquisa, ampliando as
possibilidades de produgao e disseminagao do conhecimento. Objetiva-se, neste
texto, analisar os avangos recentes da Matematica brasileira, bem como os
principais desafios que ainda se colocam para sua consolidacdo. Entre esses
desafios, destacam-se a instabilidade no financiamento da pesquisa, as
desigualdades regionais e a necessidade de maior articulagdo entre ensino,
pesquisa e inovagdo. Assim, o capitulo propde uma reflexdo sobre as
perspectivas futuras da Matematica no Brasil, enfatizando a importancia de
politicas integradas e investimentos continuos para seu desenvolvimento.
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INTRODUGAO

A Matematica constitui um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e socioecondmico das nagdes,
desempenhando papel estratégico na produgédo de conhecimento, na inovagéo
e na formagao de recursos humanos altamente qualificados. No contexto
contemporaneo, caracterizado pela intensificagdo da globalizagao cientifica, pelo
avango acelerado das tecnologias digitais e pela crescente valorizacdo da
ciéncia como elemento essencial para o desenvolvimento sustentavel, a
pesquisa matematica tem ampliado significativamente sua relevancia em
diferentes areas do conhecimento. Nesse cenario, a Matematica brasileira
passou por importantes transformagdes ao longo das primeiras décadas do
século XXI, consolidando-se por meio da expansdo da pdés-graduacdo, do
fortalecimento dos grupos de pesquisa e da intensificacdo da cooperacao
cientifica nacional e internacional (Cardoso, 2009; Sociedade Brasileira de
Matematica, 2023).

O fortalecimento da comunidade matematica brasileira esta diretamente
relacionado as politicas de incentivo a pesquisa implementadas desde as ultimas
décadas do século XX, especialmente pela atuacdo das agéncias de fomento,
pela expansdo das universidades publicas e pela consolidagdo dos programas
de pés-graduacgao avaliados pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Esses investimentos favoreceram o aumento da
producao cientifica, a formacao de novos pesquisadores e a insergdo do Brasil
em importantes redes internacionais de investigag¢ao, contribuindo para ampliar
a visibilidade da Matematica produzida no pais (Balbachevsky, 2014; Petrin;
Duarte, 2021).

Ao mesmo tempo em que sao observados avangos expressivos,
permanecem desafios estruturais que limitam o pleno desenvolvimento da
pesquisa matematica brasileira. Entre eles destacam-se a instabilidade dos
investimentos publicos em ciéncia e tecnologia, as desigualdades regionais na
distribuicdo dos programas de pos-graduacao e dos centros de pesquisa, a
necessidade de ampliagdo da internacionalizacdo e o fortalecimento das
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relacbes entre universidade, setor produtivo e sociedade. Soma-se a isso a
crescente demanda por inovagao, interdisciplinaridade e incorporagao de
tecnologias digitais tanto na pesquisa quanto no ensino da Matematica, exigindo
novas estratégias institucionais e politicas publicas consistentes (CGEE, 2020;
UNESCO, 2021).

Além da pesquisa cientifica, a Matematica assume papel central na
formacao de profissionais capazes de responder as demandas da chamada
economia do conhecimento. O desenvolvimento de areas como ciéncia de
dados, inteligéncia artificial, computacao cientifica, modelagem matematica e
analise de grandes volumes de dados evidencia a necessidade de investimentos
continuos na formacao de matematicos e educadores matematicos, fortalecendo
a integragéo entre ensino, pesquisa e inovacdo. Dessa forma, a evolugdo da
Matematica brasileira deve ser compreendida ndo apenas como resultado da
producao cientifica, mas também como elemento estratégico para o
desenvolvimento nacional e para a insercdo competitiva do Brasil no cenario
internacional (OCDE, 2023).

Torna-se pertinente refletir sobre o percurso recente da Matematica
brasileira, considerando seus avancos, limitagcdes e perspectivas futuras. Assim,
este estudo tem como objetivo analisar o desenvolvimento da Matematica
brasileira no século XXI, destacando os principais avancgos alcancados, os
desafios ainda existentes e as perspectivas para sua consolidacao cientifica e
tecnoldgica. Para tanto, o capitulo encontra-se organizado em quatro secdes
tedricas que abordam a consolidacdo da pesquisa matematica no Brasil, o
fortalecimento da pds-graduagao e da internacionalizagdo, a incorporagao das
tecnologias digitais e da interdisciplinaridade, bem como os desafios e

perspectivas para o desenvolvimento da Matematica brasileira.

A CONSOLIDAGAO DA MATEMATICA BRASILEIRA NO SECULO XXI

O desenvolvimento da Matematica brasileira no século XXI resulta de um
longo processo de institucionalizagdo da pesquisa cientifica iniciado ainda na
primeira metade do século XX e fortalecido nas décadas seguintes pela
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expansao das universidades, dos institutos de pesquisa e dos programas de pos-
graduacéo. A consolidagao dessa area esta diretamente associada a construgao
de uma comunidade cientifica organizada, capaz de produzir conhecimento de
alto nivel, formar pesquisadores e estabelecer relacbes de cooperagdo com
centros internacionais de exceléncia. Nesse contexto, a Matematica brasileira
passou a ocupar posicdo de maior destaque no cenario cientifico mundial,
refletida no crescimento da produg&o académica, da participagdo em congressos
internacionais e da insergao de pesquisadores brasileiros em redes globais de

investigacao (Cavalari, 2024; D’Ambrosio, 1996).

A expansao da pods-graduacdo constitui um dos principais fatores
responsaveis pelo fortalecimento da pesquisa matematica no Brasil. A criagao e
o aperfeicoamento de programas de mestrado e doutorado possibilitaram a
formacao de novas geragdes de pesquisadores, ampliando significativamente a
capacidade nacional de producdo cientifica. O sistema de avaliagao
desenvolvido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) contribuiu para elevar os padrdes de qualidade dos
programas, estimulando a internacionalizagao, a publicacdo em periddicos de
elevado impacto e a formacado de grupos de pesquisa consolidados. Esse
processo fortaleceu a infraestrutura cientifica nacional e ampliou a
competitividade da Matematica brasileira em ambito internacional (CAPES,
2023; Cavalari, 2024).

Outro aspecto relevante refere-se ao papel desempenhado pelas
agéncias publicas de fomento, especialmente o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e as fundagdes estaduais de
amparo a pesquisa. O financiamento destinado a pesquisa, a formacgao de
recursos humanos e a cooperacao cientifica permitiu o desenvolvimento de
projetos de maior complexidade, favorecendo a modernizagao dos laboratérios,
a realizacao de intercambios internacionais e o fortalecimento das redes
colaborativas entre instituicbes brasileiras e estrangeiras. Embora os
investimentos tenham apresentado oscilagbes ao longo dos ultimos anos, essas

politicas foram fundamentais para consolidar a pesquisa matematica como area
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estratégica para o desenvolvimento cientifico nacional (CNPq, 2023; CGEE,
2020).

A internacionalizagdo também representa uma caracteristica marcante da
Matematica brasileira contemporanea. Pesquisadores brasileiros participam
cada vez mais de projetos multicéntricos, publicam em perioddicos internacionais
de reconhecido prestigio e estabelecem parcerias com universidades e institutos
de pesquisa de diferentes paises. Essa insercao internacional contribui para o
intercambio de conhecimentos, o desenvolvimento de pesquisas de fronteira e o
aumento da visibilidade da producéo cientifica nacional. Além disso, a presenca
de pesquisadores estrangeiros em programas brasileiros e a realizagcdo de
eventos cientificos internacionais fortalecem a integragdo da comunidade
matematica nacional ao cenario cientifico global (Sociedade Brasileira de
Matematica, 2023; Cavalari, 2024).

Nesse processo de consolidacdo destaca-se ainda o papel
desempenhado pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA),
reconhecido internacionalmente como um dos principais centros de pesquisa em
Matematica da América Latina. Ao longo das ultimas décadas, o instituto
contribuiu  significativamente para a formagdo de pesquisadores, o
desenvolvimento de pesquisas de exceléncia e a ampliagdo da cooperagao
cientifica internacional. A realizagado da Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) e a organizagdo do Congresso Internacional de
Matematicos (ICM), realizado no Brasil em 2018, representam marcos
importantes da projec&o internacional alcangada pela comunidade matematica
brasileira, evidenciando sua crescente capacidade de lideranga cientifica (IMPA,
2023; SBM, 2023).

Entretanto, a consolidagcdo da Matematica brasileira ndo pode ser
compreendida apenas pelo crescimento quantitativo da producgao cientifica. A
qualidade das pesquisas, a formacdo de recursos humanos altamente
qualificados, a diversificagao das areas de investigagcédo e a ampliagédo das redes
colaborativas constituem indicadores igualmente relevantes para avaliar o

desenvolvimento da area. Conforme argumentam Morin (2015) e Cavalari
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(2024), a ciéncia contemporanea exige abordagens cada vez mais integradas,
colaborativas e interdisciplinares, capazes de responder aos desafios complexos
da sociedade atual. Nesse sentido, a Matematica brasileira fortalece sua posicao
ao combinar tradicdo académica, exceléncia cientifica e crescente insercéo
internacional, consolidando-se como area estratégica para o desenvolvimento

da ciéncia, da tecnologia e da inovagao no pais.

POS-GRADUAGAO, FORMAGAO DE PESQUISADORES E INTERNA-
CIONALIZAGAO DA MATEMATICA BRASILEIRA

A consolidagdo da Matematica brasileira no século XXI| esta
intrinsecamente vinculada ao fortalecimento da pés-graduacgéo, considerada o
principal espaco de produgcdo do conhecimento cientifico e de formagéo de
pesquisadores altamente qualificados. Desde a institucionalizacdo do Sistema
Nacional de Pds-Graduagao (SNPG), observou-se uma expansao significativa
dos cursos de mestrado e doutorado em Matematica, favorecendo o
desenvolvimento de pesquisas em areas como algebra, analise, geometria,
topologia, probabilidade, estatistica, biomatematica e matematica aplicada. Esse
crescimento possibilitou a formacédo de uma comunidade cientifica mais ampla,
diversificada e articulada com os desafios contemporaneos da ciéncia e da
tecnologia (CAPES, 2024; Hostins, 2006).

Figura 1: Pés-Graduacao e Pesquisa

1. Avaliagao Rigorosa (CAPES): 2. Exceléncia Académica:
Critérios voltados a produgdo Publicagbes em periddicos de alto
cientifica e impacto social impacto e formacao de grupos
elevam padroes. consolidados.

Sistema Nacional
de Pos-Graduagao

(SNPG)
4. Competitividade Global: 3.Formagao de Pesquisadores:
Insergdo em contextos Desenvolvimento de autonomia
internacionais e renovacao intelectual, pensamento critico e
das liderangas académicas. capacidade analitica original.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)
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A qualidade da p6s-graduacéo brasileira esta diretamente relacionada aos
mecanismos de avaliagdo implementados pela CAPES, que estabelecem
critérios voltados a producdo cientifica, a internacionalizacdo, a formagao de
recursos humanos e ao impacto social das pesquisas desenvolvidas. O modelo
de avaliagao periddica contribuiu para elevar os padrbes académicos dos
programas, estimulando a publicagdo em perioddicos de circulagao internacional,
a cooperacgao entre instituicdbes e o desenvolvimento de pesquisas inovadoras.
No campo da Matematica, esse processo favoreceu a consolidacdo de
programas reconhecidos pela exceléncia cientifica e pela formacado de
pesquisadores capazes de atuar em diferentes contextos nacionais e
internacionais (CAPES, 2024; Leite; Genro; Braga, 2011).

Outro elemento fundamental para o desenvolvimento da Matematica
brasileira refere-se a formacao de pesquisadores. A preparacdo de mestres e
doutores ultrapassa a aquisicao de conhecimentos especializados, envolvendo
também a construgdo de competéncias relacionadas a investigagao cientifica,
ao pensamento critico, a cooperagao académica e a producao de conhecimento
original. Conforme destacam Severino (2017) e Demo (2015), a pesquisa
constitui principio educativo essencial para a formagao universitaria, permitindo
que o pesquisador desenvolva autonomia intelectual, capacidade analitica e
compromisso com o avango cientifico. Dessa forma, a pds-graduagéo
desempenha papel estratégico na renovagcdo da comunidade matematica

nacional e na formagao de novas liderangas académicas.

Nesse cenario, a internacionalizagdo tornou-se uma das principais
diretrizes das politicas de educacgao superior e ciéncia no Brasil. O fortalecimento
das parcerias entre universidades brasileiras e instituigdes estrangeiras ampliou
significativamente as possibilidades de intercambio cientifico, mobilidade
académica e realizacado de pesquisas colaborativas. Programas de cooperagao
internacional, missdes de trabalho, estagios pds-doutorais e projetos
multicéntricos favoreceram a circulagdo de pesquisadores e estudantes,
promovendo o intercambio de conhecimentos e metodologias de pesquisa.

Essas experiéncias ampliam a insergéo internacional da Matematica brasileira e

161



contribuem para o fortalecimento de sua producéo cientifica (Knight, 2012;
Morosini, 2017).

A internacionalizagdo também se expressa pelo aumento da participagao
de pesquisadores brasileiros em sociedades cientificas, eventos internacionais
e redes colaborativas de pesquisa. A publicagdo de artigos em periddicos
indexados de elevado impacto, a organizagao de congressos internacionais e o
desenvolvimento de projetos financiados por organismos nacionais e
estrangeiros evidenciam a crescente integragdo da Matematica produzida no
Brasil ao cenario cientifico global. Essa insercdo amplia a visibilidade da
producao nacional, fortalece a cooperacéo institucional e possibilita 0 acesso a
novas agendas de pesquisa, favorecendo a inovagéo cientifica e tecnologica
(UNESCO, 2021; OECD, 2023).

Entretanto, persistem desafios importantes para a consolidacdo desse
processo. As desigualdades regionais na distribuicdo dos programas de poés-
graduacgéo, a concentragao de recursos em determinadas instituigdes, a redugéo
de investimentos publicos em ciéncia e tecnologia e as dificuldades para ampliar
a mobilidade internacional ainda limitam o desenvolvimento mais equilibrado da
pesquisa matematica no pais. Além disso, torna-se necessario fortalecer
politicas permanentes de financiamento, ampliar as oportunidades para jovens
pesquisadores e incentivar maior articulacdo entre universidades, centros de
pesquisa, setor produtivo e organismos internacionais. Conforme argumentam
Sguissardi (2015) e Dias Sobrinho (2013), a sustentabilidade da educagao
superior depende de politicas publicas continuas que garantam qualidade,

equidade e compromisso social com a producao do conhecimento.

Assim, a pos-graduagao e a internacionalizagao configuram-se como
eixos estruturantes para o desenvolvimento da Matematica brasileira no século
XXI. A formagao de pesquisadores qualificados, associada a ampliagdo das
redes internacionais de cooperacgao cientifica, fortalece a capacidade do pais de
produzir conhecimento de exceléncia, enfrentar problemas complexos e
contribuir para o avango da ciéncia em escala global. O fortalecimento dessas
dimensdes representa condi¢cao indispensavel para consolidar a Matematica
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como area estratégica para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e

educacional do Brasil.

TECNOLOGIAS DIGITAIS, INTERDISCIPLINARIDADE E INOVAGAO NA
MATEMATICA BRASILEIRA

As profundas transformagdes cientificas e tecnoldégicas ocorridas nas
primeiras décadas do século XXI modificaram significativamente a forma como
a Matematica € produzida, ensinada e aplicada. O avango das tecnologias
digitais ampliou as possibilidades de investigacdo cientifica, permitindo o
desenvolvimento de modelos computacionais cada vez mais sofisticados, a
analise de grandes volumes de dados e a resolugéo de problemas anteriormente
considerados de elevada complexidade. Nesse contexto, a Matematica brasileira
passou a integrar de maneira mais intensa as dindmicas da ciéncia
contemporanea, fortalecendo sua interface com diferentes areas do
conhecimento e ampliando sua contribuicdo para o desenvolvimento cientifico,

tecnoldgico e econémico do pais (Borba; Silva; Gadanidis, 2020; Bicudo, 2020).

A incorporacao de recursos computacionais transformou profundamente
a pesquisa matematica. Softwares especializados, sistemas de computacao
algébrica, ambientes de modelagem matematica, inteligéncia artificial,
aprendizado de maquina e computagao de alto desempenho passaram a integrar
o cotidiano dos pesquisadores, favorecendo a construgdo de modelos mais
precisos, simulagdes complexas e analises numéricas de elevada confiabilidade.
Essas ferramentas ndo substituem o raciocinio matematico, mas potencializam
a capacidade investigativa dos pesquisadores, ampliando as possibilidades de
producdo de novos conhecimentos e acelerando o desenvolvimento de
pesquisas em Matematica pura e aplicada (Stewart, 2013; Borba; Silva;
Gadanidis, 2020).

Paralelamente ao avancgo tecnolégico, observa-se o fortalecimento da
interdisciplinaridade como caracteristica marcante da produgdo cientifica
contemporanea. A Matematica passou a desempenhar papel estratégico em
areas como Fisica, Engenharia, Biologia, Economia, Medicina, Ciéncias
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Ambientais, Ciéncia de Dados e Inteligéncia Artificial, oferecendo modelos
capazes de explicar fendbmenos complexos e subsidiar processos de tomada de
decisdo. Essa aproximacao entre diferentes campos cientificos evidencia que o
conhecimento matematico ultrapassa seus limites tradicionais, tornando-se
instrumento essencial para enfrentar desafios sociais, ambientais e tecnoldgicos

cada vez mais complexos (Morin, 2015; Bassanezi, 2015).

No contexto brasileiro, a expansio da ciéncia de dados, da computagao
cientifica e da inteligéncia artificial evidencia a crescente importancia da
Matematica para a inovagao. Algoritmos matematicos fundamentam sistemas de
reconhecimento de padrbes, analise preditiva, otimizacdo de processos,
processamento de imagens, aprendizado de maquinas e desenvolvimento de
tecnologias voltadas a industria, a saude, ao agronegdcio e aos servigos. Essa
realidade amplia a demanda por profissionais com sélida formagao matematica
e fortalece a necessidade de aproximar universidades, centros de pesquisa e
setor produtivo, promovendo ambientes favoraveis a inovacado cientifica e
tecnolégica (OECD, 2023; UNESCO, 2021).

Outro aspecto relevante refere-se ao impacto das tecnologias digitais
sobre o ensino da Matematica. O desenvolvimento de plataformas virtuais,
softwares educativos, ambientes de geometria dindmica, sistemas de algebra
computacional e recursos de visualizagdo matematica modificou
significativamente as praticas pedagdgicas, favorecendo metodologias mais
investigativas, colaborativas e centradas na resolugdao de problemas. Segundo
Borba, Silva e Gadanidis (2020), as tecnologias digitais ndo devem ser
compreendidas apenas como instrumentos de apoio ao ensino, mas como
elementos capazes de transformar os préprios processos de construcdo do
conhecimento matematico, exigindo novas competéncias tanto de professores

quanto de estudantes.

Nesse cenario, destaca-se também a importancia da inovagao como eixo
estruturante das politicas cientificas contemporaneas. A capacidade de produzir
conhecimento matematico de exceléncia, articulado as demandas sociais e

econdbmicas, constitui fator estratégico para o desenvolvimento nacional.
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Conforme argumenta Schumpeter (1982), a inovacédo representa um dos
principais motores do crescimento econdmico, sendo impulsionada pela
producao de novos conhecimentos e pela incorporagao de tecnologias. No caso
da Matematica, essa inovagdo manifesta-se tanto na geragdo de teorias e
meétodos inéditos quanto na aplicagdo do conhecimento matematico para

solucionar problemas concretos em diferentes setores da sociedade.

Entretanto, a consolidagdo desse processo depende da superacdo de
desafios importantes. A ampliacédo da infraestrutura tecnolégica das instituicdes
de pesquisa, a formacado continuada de pesquisadores e docentes, o
fortalecimento das redes colaborativas e a democratizacdo do acesso as
tecnologias digitais constituem condigdes indispensaveis para que a Matematica
brasileira acompanhe o ritmo das transformacgdes cientificas globais. Além disso,
torna-se necessario ampliar investimentos publicos e privados em pesquisa,
inovacao e desenvolvimento tecnolégico, favorecendo a integragao entre ciéncia
basica, ciéncia aplicada e demandas sociais. Conforme destacam Castells
(2022) e Lévy (2010), as sociedades do conhecimento exigem politicas capazes
de promover a circulagao da informagao, a colaboracao cientifica e a producéo
coletiva de conhecimento, elementos fundamentais para o fortalecimento da

Matematica no século XXI.

Dessa maneira, as tecnologias digitais, a interdisciplinaridade e a
inovagao configuram-se como dimensdes indissociaveis do desenvolvimento da
Matematica brasileira contemporanea. Ao integrar diferentes areas do
conhecimento, incorporar novos recursos tecnolégicos e ampliar sua capacidade
de produzir solugcbes para problemas complexos, a Matematica fortalece sua
relevancia cientifica e social, consolidando-se como elemento estratégico para o
avango da pesquisa, da educacido, da inovagcdo e do desenvolvimento
sustentavel do Brasil.
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DESAFIOS CONTEMPORANEOS E PERSPECTIVAS PARA A MATEMATICA
BRASILEIRA NO SECULO XXI

Embora a Matematica brasileira tenha alcangado avancgos significativos
nas ultimas décadas, sua consolidagdo como area estratégica para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais ainda depende da superagéo
de desafios estruturais que limitam seu crescimento. As transformacgdes
econdmicas, sociais e tecnolégicas do século XXI impdem novas exigéncias a
producgao cientifica, demandando politicas publicas consistentes, investimentos
permanentes em pesquisa e maior articulagdo entre universidades, institutos de
pesquisa, setor produtivo e sociedade. Nesse contexto, compreender os
obstaculos que ainda persistem torna-se fundamental para projetar caminhos
capazes de fortalecer a ciéncia matematica nacional e ampliar sua contribuicao

para o desenvolvimento do Brasil (Cavalari, 2024; Schwartzman, 2001).

Um dos principais desafios refere-se a instabilidade do financiamento
destinado a ciéncia, tecnologia e inovagao. A pesquisa matematica, assim como
outras areas do conhecimento, depende de investimentos continuos para
manutengdo de laboratérios, aquisicdo de infraestrutura computacional,
concessao de bolsas de estudo, realizacdo de projetos de pesquisa e
participacdo em redes internacionais de colaboragdo. A redugdo ou
descontinuidade desses recursos compromete nao apenas a produc¢ao cientifica,
mas também a formacgao de novos pesquisadores e a capacidade de inovagao
das instituigdes brasileiras. Conforme destacam o Centro de Gestao e Estudos
Estratégicos (CGEE, 2023) e a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC, 2022), a
sustentabilidade da pesquisa cientifica exige politicas de Estado de longo prazo,

capazes de garantir estabilidade institucional e financiamento adequado.

Outro desafio relevante diz respeito as desigualdades regionais na
produgao do conhecimento matematico. Apesar da expansao dos programas de
pos-graduagcdo em diferentes regides do pais, observa-se ainda significativa
concentragcao de pesquisadores, grupos de exceléncia e infraestrutura cientifica
nas regides Sudeste e Sul. Essa distribuicdo desigual limita o desenvolvimento
de centros emergentes e dificulta a democratizagdo das oportunidades de
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formacgao e pesquisa. A reducao dessas assimetrias depende da ampliagao dos
investimentos em instituicdes localizadas nas regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste, bem como da criacdo de redes colaborativas que promovam maior
integragéo entre programas consolidados e emergentes (CAPES, 2024; CGEE,
2023).

A valorizagdo da formagado docente constitui igualmente um aspecto
estratégico para o futuro da Matematica brasileira. A qualidade do ensino da
Matematica na educacao basica influencia diretamente a formacgao de futuros
pesquisadores, cientistas e profissionais das areas tecnoldgicas. Nesse sentido,
torna-se indispensavel fortalecer as licenciaturas, ampliar programas de
formagdo continuada e incentivar praticas pedagogicas fundamentadas na
investigacao, na resolugéo de problemas e no uso critico das tecnologias digitais.
Conforme argumentam No&voa (2022) e Fiorentini e Lorenzato (2012), o
desenvolvimento profissional docente representa condicdo essencial para a
melhoria da aprendizagem matematica e para a construgdo de uma cultura

cientifica mais sélida na sociedade.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a necessidade de ampliar
a aproximacao entre a Matematica e os diferentes setores produtivos. Embora a
pesquisa matematica produza conhecimentos de elevado nivel cientifico, sua
transferéncia para processos de inovagao ainda ocorre de forma desigual no
Brasil. O fortalecimento das relagdes entre universidades, centros de pesquisa,
empresas e 0rgaos governamentais pode favorecer o desenvolvimento de
solugdes para problemas complexos nas areas de saude, industria, energia,
agricultura, economia, seguranga cibernética e inteligéncia artificial. Nessa
perspectiva, a Matematica assume papel estratégico na chamada economia do
conhecimento, contribuindo para aumentar a competitividade do pais e promover

o desenvolvimento sustentavel (Freeman; Soete, 2008; OECD, 2023).

A popularizagdo da Matematica também constitui importante desafio para
as proximas décadas. Ainda persistem concepgdes sociais que associam essa
ciéncia exclusivamente a dificuldade ou a abstracdo, dificultando o interesse de
estudantes e da populacdo em geral. Iniciativas como olimpiadas cientificas,
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museus interativos, feiras de ciéncia, projetos de extensao universitaria e
atividades de divulgacdo cientifica desempenham papel relevante na
aproximacao entre a comunidade matematica e a sociedade. A valorizagao da
cultura cientifica favorece a compreensao da importancia da Matematica para a
vida cotidiana, para a inovagao tecnoldgica e para a formacgado cidada,
fortalecendo o apoio social as politicas de investimento em ciéncia e educagéao
(Massarani; Moreira, 2001; UNESCO, 2021).

Além disso, os desafios contemporéaneos exigem que a Matematica
brasileira amplie sua capacidade de atuacao interdisciplinar e internacional.
Problemas relacionados as mudangas climaticas, as epidemias, a segurancga
digital, a inteligéncia artificial, @ modelagem de sistemas complexos e ao
desenvolvimento sustentavel demandam abordagens integradas que
ultrapassam os limites tradicionais das disciplinas cientificas. A cooperacao
internacional, o compartilhamento de dados cientificos e a constituicao de redes
globais de pesquisa tornam-se elementos indispensaveis para enfrentar essas
questdes e ampliar o impacto social da produgédo matematica brasileira (United
Nations, 2023; UNESCO, 2021).

As perspectivas para a Matematica brasileira mostram-se promissoras,
desde que acompanhadas de politicas publicas permanentes de fortalecimento
da ciéncia, da educagcao superior e da inovacdo. A continuidade dos
investimentos na formacdo de pesquisadores, na internacionalizagdao, na
infraestrutura cientifica e na valorizacdo da educacdo matematica podera
ampliar significativamente a contribuicdo da area para o desenvolvimento
nacional. Mais do que produzir conhecimento especializado, a Matematica
brasileira possui potencial para atuar como elemento articulador da inovacéao, da
transformacao digital e da construcao de solucbes para os desafios cientificos e
sociais do século XXI. Dessa forma, seu fortalecimento representa investimento
estratégico ndo apenas para a comunidade académica, mas para toda a

sociedade brasileira.
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PANORAMA CRITICO DA MATEMATICA BRASILEIRA

A Matematica brasileira consolidou importantes avangos ao longo do
século XXI, resultado da ampliacdo da pds-graduagao, do fortalecimento das
instituicdes de pesquisa, da expansao das redes de cooperacao cientifica e da
crescente insercdo internacional da comunidade académica. Esses fatores
contribuiram para o aumento da producéo cientifica nacional, para a formagao
de pesquisadores altamente qualificados e para o reconhecimento internacional
de diversos grupos de pesquisa brasileiros. Nesse contexto, observa-se que a
Matematica deixou de ocupar posi¢cao periférica no cenario cientifico
internacional para tornar-se participante ativa em projetos colaborativos e em
pesquisas de elevado impacto, fortalecendo sua contribuicdo para o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no pais (CAPES, 2024).

Os estudos analisados demonstram que a consolidagdo da pos-
graduacéao representa um dos elementos centrais desse processo. A expansao
dos cursos de mestrado e doutorado permitiu ampliar significativamente a
formacédo de recursos humanos especializados, favorecendo a producdo de
conhecimento original e a criagdo de novas linhas de investigagao. Além disso,
os mecanismos de avaliagdo implementados pela CAPES estimularam a
melhoria da qualidade dos programas, promovendo maior internacionalizagao,
incremento das publicacdes cientificas e fortalecimento das redes de pesquisa.
Esses resultados corroboram as analises de Hostins (2006) e Balbachevsky
(2014), ao evidenciarem que a qualidade da pés-graduagéao brasileira constitui

fator determinante para o desenvolvimento cientifico nacional.

Outro aspecto recorrente na literatura refere-se ao fortalecimento da
cooperacao internacional. A participacao crescente de pesquisadores brasileiros
em projetos multicéntricos, eventos cientificos internacionais e publicagbes
conjuntas demonstra que a Matematica produzida no Brasil alcangou maior
integracao as redes globais de pesquisa. Essa inser¢ao favorece o intercambio
de conhecimentos, o0 acesso a novas metodologias e o desenvolvimento de
investigacdes voltadas para problemas cientificos de elevada complexidade.
Conforme destacam Knight (2012) e a UNESCO (2021), a internacionalizag&o
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amplia ndo apenas a visibilidade da produgao cientifica, mas também sua

capacidade de gerar impactos académicos, tecnologicos e sociais.

Os resultados também evidenciam que o avango das tecnologias digitais
modificou significativamente os processos de produgdo do conhecimento
matematico. A incorporagdo da computagao cientifica, da inteligéncia artificial,
da modelagem matematica e da ciéncia de dados ampliou as possibilidades de
investigacdo, permitindo analises mais complexas e aplicagdes em diferentes
setores da sociedade. Essa transformacido aproxima a Matematica de areas
estratégicas como saude, engenharia, economia, agricultura, meio ambiente e
tecnologia da informagao, fortalecendo seu carater interdisciplinar e sua
relevancia para a inovagdo. Nesse sentido, Borba, Silva e Gadanidis (2020)
argumentam que as tecnologias digitais ndo apenas ampliam as possibilidades
de pesquisa, mas também transformam a prépria natureza da construgdo do

conhecimento matematico.

A interdisciplinaridade constitui outro resultado amplamente identificado.
A literatura demonstra que os desafios cientificos contemporaneos exigem
abordagens integradas, nas quais a Matematica atua como linguagem comum
para diferentes campos do conhecimento. Modelos matematicos sao
empregados na compreensao de fendmenos fisicos, bioldgicos, econdmicos e
sociais, contribuindo para a elaboragdo de solugdes fundamentadas em
evidéncias quantitativas. Essa caracteristica reforga a importadncia da
Matematica como area estruturante da ciéncia contemporanea, conforme
defendem Morin (2015) e Bassanezi (2015), ao destacarem que os problemas

complexos demandam articulagao entre diferentes saberes cientificos.

Entretanto, os resultados também revelam limitacdes que ainda
comprometem o desenvolvimento da Matematica brasileira. Entre os principais
desafios identificados encontram-se a instabilidade do financiamento publico
destinado a ciéncia, as desigualdades regionais na distribuicdo de programas de
pos-graduacgao e grupos de pesquisa, a concentragao de infraestrutura cientifica
em determinadas regides e as dificuldades enfrentadas por jovens
pesquisadores para consolidar suas carreiras académicas. Esses fatores
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demonstram que os avangos obtidos convivem com fragilidades estruturais que
exigem politicas publicas permanentes voltadas ao fortalecimento do sistema

nacional de ciéncia, tecnologia e inovagéo (CGEE, 2023; ABC, 2022).

Outro aspecto evidenciado pela analise refere-se a necessidade de maior
aproximacao entre a produgao cientifica e as demandas da sociedade. Embora
a pesquisa matematica brasileira apresente elevado nivel de qualidade, sua
interacdo com o setor produtivo, com os processos de inovacao e com a
formulacao de politicas publicas ainda pode ser ampliada. O fortalecimento de
parcerias entre universidades, empresas, centros tecnoldgicos e 0orgaos
governamentais pode favorecer a transferéncia de conhecimento, o
desenvolvimento de solugdes inovadoras e a ampliacdo do impacto social da
pesquisa matematica. Conforme argumentam Freeman e Soete (2008), os
sistemas nacionais de inovacdo dependem da articulagdo entre producao

cientifica, desenvolvimento tecnoldgico e aplicagao pratica do conhecimento.

A literatura também aponta que a formacao de professores permanece
como dimenséo estratégica para o fortalecimento da Matematica brasileira. A
melhoria da qualidade do ensino na educacao basica influencia diretamente a
formacao de futuros pesquisadores, engenheiros, cientistas e profissionais das
areas tecnoldgicas. Dessa forma, investir na valorizagao docente, na formacéao
inicial e continuada e na incorporagdo de metodologias inovadoras representa
condicdo essencial para ampliar o interesse dos estudantes pela Matematica e

fortalecer a cultura cientifica nacional (Névoa, 2022; Fiorentini; Lorenzato, 2012).

Outro grande desafio é a baixa representagdo de mulheres na area de
ciéncias exatas, tecnologia, engenharia e matematica. Conforme Araujo (2018,
p. 32),

A sub-representacdo de mulheres na area de Cetem € um
fendbmeno mundial e preocupante para a ciéncia. A diversidade
esta no cerne da pesquisa e da inovagao. Estudos mostram que
a diversidade de um grupo de pesquisa aumenta a sua
eficiéncia, trazendo novas perspectivas e ideias, aumentando a
criatividade e inteligéncia coletiva do grupo [3], € género € um
componente fundamental da diversidade. E importante,
portanto, uma reflexdo sobre a discrepancia de género em
Cetem, em particular em matematica, suas causas, desafios e
possiveis iniciativas para diminui-la.
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Ainda sobre essa questao, Melo (2017, p. 190) alerta que

Diferentemente do que se pensava em outras épocas, hoje
temos a comprovacgao cientifica — por mais incrivel que pareca a
necessidade de se comprovar isso cientificamente — de que as
mulheres séo biologicamente t&o capazes quanto os homens de
aprender e desenvolver conhecimento nas areas das ciéncias
exatas. Cai por terra, assim, o mito de que ciéncia, de modo
geral, € coisa de homem. Dessa forma, podemos concluir que
esse discurso € uma mera convengao social, que se perpetua,
ainda que imperceptivelmente, e povoa o inconsciente das
jovens e dos jovens, antes mesmo de chegarem as escolas.

De maneira geral, os resultados obtidos permitem afirmar que a
Matematica brasileira vivencia um periodo de consolidagdo cientifica
caracterizado pela expansao da pesquisa, pelo fortalecimento da poés-
graduacdo, pela crescente internacionalizagdo e pela incorporacdo de
tecnologias digitais aos processos de produgdo do conhecimento. Todavia, a
manutengdo dessa trajetéria depende da continuidade dos investimentos
publicos em ciéncia, da redugéo das desigualdades regionais, do fortalecimento
das politicas de formacao de pesquisadores e da ampliagao das relagdes entre
ensino, pesquisa, inovagao e desenvolvimento social. Nesse sentido, o futuro da
Matematica brasileira esta diretamente associado a capacidade de construir
politicas integradas que assegurem condi¢des permanentes para a produgao
cientifica de exceléncia e para sua efetiva contribuicdo ao desenvolvimento

sustentavel do pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente texto teve como objetivo analisar os avancos, os desafios e as
perspectivas da Matematica brasileira no século XXI, considerando as
transformacdes ocorridas no contexto da producio cientifica, da formacao de
pesquisadores, da internacionalizagéo, da inovagao tecnolégica e das politicas
voltadas ao fortalecimento da ciéncia. A analise desenvolvida evidenciou que a
Matematica ocupa posicdo estratégica para o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e socioecondmico do pais, constituindo-se como area essencial para
a geragao de conhecimento, para a inovagao e para a formagao de profissionais

altamente qualificados.
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Os resultados discutidos demonstraram que, nas ultimas décadas, a
Matematica brasileira consolidou importantes conquistas, impulsionadas pela
expansdo da pos-graduacéo, pelo fortalecimento das universidades e institutos
de pesquisa, pelo crescimento da producédo cientifica e pela ampliacédo da
cooperagao internacional. A participagao de pesquisadores brasileiros em redes
globais de investigacdo, a realizacdo de pesquisas de exceléncia e o
reconhecimento alcangado por instituicbes nacionais evidenciam o
amadurecimento da comunidade matematica e sua crescente insercédo no

cenario cientifico internacional.

Entretanto, o estudo também revelou que esse processo de consolidagao
ainda convive com desafios significativos. A instabilidade do financiamento
destinado a ciéncia, as desigualdades regionais na distribuicdo da infraestrutura
de pesquisa, a necessidade de ampliar a formacgao de recursos humanos e os
desafios relacionados a valorizagéo da carreira cientifica constituem obstaculos
que podem comprometer a continuidade dos avancos observados. Além disso,
torna-se indispensavel fortalecer politicas publicas que promovam maior
integracdo entre ensino, pesquisa, inovagao e desenvolvimento tecnoldgico,
favorecendo a aplicagao do conhecimento matematico na solugao de problemas

sociais, econdmicos e ambientais.

Outro aspecto evidenciado refere-se a crescente importancia das
tecnologias digitais e da interdisciplinaridade na redefinicdo dos processos de
produgdo do conhecimento matematico. A incorporacdo de ferramentas
computacionais, da inteligéncia artificial, da modelagem matematica e da ciéncia
de dados amplia significativamente as possibilidades de investigagao cientifica,
ao mesmo tempo em que fortalece as conexdes da Matematica com areas
estratégicas como saude, engenharia, economia, sustentabilidade e
transformacao digital. Essa realidade refor¢ca a necessidade de uma formacgao
académica capaz de articular competéncias cientificas, tecnoldégicas e

colaborativas.

No ambito educacional, verifica-se que o fortalecimento da Matematica
brasileira depende igualmente da melhoria da qualidade do ensino em todos os

173



niveis. Investimentos na formagao inicial e continuada de professores, na
valorizagao da carreira docente, na inovagao pedagogica e na democratizagao
do acesso as tecnologias educacionais representam condigdes fundamentais
para ampliar o interesse dos estudantes pela area e formar novas geragées de
pesquisadores. Assim, o desenvolvimento da pesquisa matematica esta
diretamente relacionado ao fortalecimento da educacgao basica, da educacao
superior e da pos-graduagédo, compondo um sistema integrado de producédo e

disseminagao do conhecimento.

Diante desse cenario, conclui-se que as perspectivas para a Matematica
brasileira sdo promissoras, desde que acompanhadas por politicas permanentes
de incentivo a pesquisa, a inovagao e a cooperacao cientifica. A consolidacao
de redes nacionais e internacionais, a ampliacao dos investimentos publicos e
privados, a reducdo das desigualdades regionais e o fortalecimento da
divulgacdo cientifica constituem acbes indispensaveis para ampliar a
contribuicdo da Matematica ao desenvolvimento do pais. Mais do que um campo
especializado do conhecimento, a Matematica afirma-se como elemento
estruturante para enfrentar os desafios contemporaneos e construir solugdes
inovadoras para uma sociedade cada vez mais orientada pela ciéncia, pela

tecnologia e pela produgcédo de conhecimento.

Espera-se que as reflexdes apresentadas neste capitulo contribuam para
ampliar o debate sobre o papel estratégico da Matematica no Brasil
contemporaneo, incentivando novas pesquisas acerca das politicas de ciéncia e
tecnologia, da formacao de pesquisadores, da internacionalizacdo da produgao
cientifica e das relagdes entre Matematica, inovagdo e desenvolvimento
sustentavel. A continuidade desses estudos podera oferecer subsidios
relevantes para a formulagdo de politicas publicas mais eficazes e para o
fortalecimento da Matematica brasileira nas proximas décadas.
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POSFACIO

A trajetoria da Matematica no Brasil, tal como delineada ao longo destes
capitulos, revela muito mais do que a simples evolugao de conceitos e teorias
abstratas. Ela expde as contradi¢des, as conquistas e os desafios de uma nagéo
que, durante séculos, oscilou entre a dependéncia intelectual e o esforgo

autébnomo para construir uma ciéncia prépria.

Desde os tempos coloniais, quando a Matematica era reduzida a um saber
utilitario a servigo da administragdo e da engenharia militar, até a consolidagao
de uma comunidade cientifica internacionalmente reconhecida no século XXI,
percebe-se que o conhecimento matematico no Brasil nunca foi neutro ou
descolado da realidade social. Ele refletiu, em cada periodo historico, as
estruturas de poder, as desigualdades regionais, as influéncias externas e os

projetos de nagao em disputa.

O periodo imperial, com a criagdo das academias militares e do Colégio
Pedro Il, representou um primeiro esforgo de institucionalizacdo do ensino
matematico. No entanto, esse processo foi profundamente elitista, restrito a uma
minoria privilegiada e fortemente ancorado em modelos europeus que pouco
dialogavam com a realidade brasileira. A Republica, por sua vez, trouxe o
discurso da modernizagao e da valorizagdo das ciéncias, mas as reformas
educacionais, embora inovadoras em seus propaositos, esbarraram em limitacoes
estruturais, altas taxas de analfabetismo, precariedade das escolas,
desigualdades regionais e formacéo insuficiente de professores, que impediram

a democratizacao efetiva do conhecimento matematico.

Foi apenas a partir da criacdo das universidades modernas,
especialmente na década de 1930, que a pesquisa matematica comegou a
ganhar félego no pais. A vinda de professores estrangeiros, a fundacaéo do IMPA
e a expansao da poés-graduacao foram marcos decisivos para a formagao de
uma comunidade cientifica autbnoma e capaz de produzir conhecimento de
exceléncia. Contudo, mesmo diante desses avancos, a Matematica brasileira

ainda carrega as marcas de sua histéria, ou seja, a concentragao de recursos e
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pesquisadores nas regides Sudeste e Sul, a instabilidade do financiamento
publico, as dificuldades de articulagao entre universidade e setor produtivo e os

persistentes desafios da educacéio basica.

O século XXI trouxe novos horizontes e novas exigéncias. A revolugao
digital, a inteligéncia artificial, a ciéncia de dados e a interdisciplinaridade
reposicionaram a Matematica como area estratégica para o desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico e econémico. O Brasil tem dado passos importantes nessa
direcdo, ampliando sua insercao internacional e fortalecendo a pesquisa em
areas aplicadas. No entanto, a consolidagédo desse protagonismo dependera,
fundamentalmente, da capacidade do pais de superar velhos problemas, que
sdo garantir politicas de Estado para a ciéncia, reduzir as assimetrias regionais,
valorizar a formacao de professores e promover uma educacido matematica

inclusiva, critica e significativa para todos os brasileiros.

Esta obra, ao reunir contribuicbes sobre a histéria da Matematica no
Brasil, ndo teve a intengao de oferecer respostas definitivas, mas sim estimular
reflexdes e novas perguntas. Que os leitores, sejam eles pesquisadores,
professores, estudantes ou curiosos, encontrem nestas paginas nao apenas um
registro do passado, mas também um convite a acdo no presente. A histéria da
Matematica brasileira esta sendo escrita a cada dia, nas salas de aula, nos
laboratérios, nos programas de poés-graduacao e nas politicas publicas. Que
possamos, juntos, construir um futuro no qual o conhecimento matematico seja,

de fato, um patriménio de toda a nagao.

Os organizadores
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HISTORIA DA MATEMATICA NO BRASIL:
TRAJETORIAS, INSTITUICOES E SABERES convida o
leitor a percorrer a evolugdo do conhecimento
matemadtico em territdrio brasileiro, evidenciando como
esse saber foi construido e transformado ao longo do
tempo.

Muito além de férmulas e demonstragdes, a obra
apresenta a Matemitica como um fendmeno histérico,
social e cultural, profundamente influenciado pelos
diferentes contextos politicos, econdmicos e educacionais
que marcaram a formagao do pais.

Destinada a estudantes, pesquisadores, professores e
demais interessados na historia da ciéncia e da educagio,
esta obra oferece uma anilise critica, contextualizada e
acessivel sobre o desenvolvimento da Matemadtica
brasileira.

Ao articular passado e presente, o livro amplia a
compreensio sobre os desafios enfrentados pela édrea e

inspira reflexdes acerca de seu papel na construgio do
conhecimento e no desenvolvimento da sociedade.
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