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APRESENTACAO GERAL

A presenca crescente da inteligéncia artificial nos sistemas
educacionais tem reconfigurado, de forma consistente e irreversivel, os
modos de ensinar, aprender, pesquisar e produzir conhecimento. O
avanco de sistemas algoritmicos, plataformas digitais inteligentes e
arquiteturas de dados educacionais desloca a educacao de modelos
centrados na transmissado de conteudos para configuracoes formativas
mais complexas, marcadas por mediacoes tecnologicas, praticas
investigativas e reordenacao das relacoes pedagogicas. Nesse contexto, a
educacao passa a ser atravessada por dinamicas que exigem leitura
critica das tecnologias, compreensao de seus impactos sociotécnicos e
elaboracao de respostas pedagogicas, éticas e institucionais compativeis

com as transformacoes em curso.

Esta coletanea reune capitulos elaborados a partir de artigos
cientificos previamente publicados em peridédicos nacionais e
internacionais, os quais foram submetidos a um processo rigoroso de
reescrita, reorganizacao analitica e atualizacao tedrico-metodologica. Os
textos nao correspondem a simples transposicao editorial de estudos
anteriores, mas resultam de sinteses ampliadas que incorporam novos
aportes conceituais, articulacdoes intercapitulares e aprofundamentos
criticos. Esse trabalho editorial assegura aderéncia ao formato de
capitulo de livro académico e ao debate contemporaneo sobre inteligéncia
artificial e educacado, preservando rigor cientifico e densidade

argumentativa.

A coletanea Inteligéncia  Artificial e  Educacgdo na
Contemporaneidade insere-se nesse cenario e propde examinar, sob
diferentes angulos analiticos, os efeitos da inteligéncia artificial sobre as
praticas educativas, a formacao docente, a escrita académica e os

ecossistemas digitais que estruturam a educacao atual. Os capitulos



partem do reconhecimento de que a IA nao se restringe a um conjunto de
ferramentas técnicas, mas constitui um fenémeno sociotecnolégico que
incide sobre curriculos, metodologias, processos avaliativos, politicas
educacionais e condicoes de trabalho docente. A obra adota, assim, uma
abordagem critica e fundamentada, articulando contribuicoes teodricas,
analises metodologicas e reflexdes éticas voltadas a compreensao dos
desafios contemporaneos da educacdo mediada por tecnologias

inteligentes.

A organizacao da obra em dois volumes responde a necessidade de
conferir densidade analitica e coeréncia tematica as discussoes, sem
reduzir a complexidade dos fendémenos investigados. Embora
compartilhem um mesmo eixo conceitual, os livros assumem focos
distintos e complementares, o que possibilita aprofundar dimensoées
especificas da relacao entre inteligéncia artificial e educacao. Essa
estrutura editorial evita sobreposicoes artificiais, preserva a diversidade
epistemologica dos autores e amplia o alcance interpretativo da

coletanea.

O Livro 1, intitulado Praticas Educativas, Metodologias Ativas e
Media¢ao Docente, concentra-se nas transformacoes que atravessam o
cotidiano pedagogico, examinando a incorporacao da inteligéncia
artificial em metodologias ativas, ambientes hibridos e praticas de
aprendizagem engajada. Os capitulos analisam como sistemas
inteligentes reconfiguram a mediacao docente, reorganizam estratégias
didaticas e ampliam possibilidades de participacdao discente, ao mesmo
tempo em que evidenciam tensboes relacionadas a implementacao
pedagogica, a infraestrutura tecnologica e as dinamicas institucionais.
Trata-se de um volume orientado a analise das praticas educativas em
acao, com énfase na sala de aula ampliada e nos processos de ensino e

aprendizagem mediados por tecnologias digitais.

O Livro 2, por sua vez, intitulado Formacdo Docente, Escrita

Académica e Educacgdo Digital, desloca o foco para as condicoes de



producao do trabalho docente e académico na era algoritmica. Os textos
abordam a formacao inicial e continuada de professores, a escrita
académica mediada por inteligéncia artificial, os fundamentos
pedagogicos da educacao a distancia e os desafios éticos associados a
governanca dos sistemas inteligentes. Esse volume examina, de forma
aprofundada, as implicacoes da IA para a profissionalidade docente, para
a producao do conhecimento cientifico e para a organizacao institucional
da educacao digital, enfatizando a necessidade de politicas formativas,

competéncias analiticas e responsabilidade ética.

Ao articular esses dois eixos, a coletdnea propoe uma leitura
integrada da inteligéncia artificial na educacdo contemporanea,
reconhecendo que inovacado pedagogica, formacdo docente, escrita
académica e cultura digital constituem dimensoes indissociaveis dos
ecossistemas educativos atuais. Os capitulos evidenciam que a adocao
de tecnologias inteligentes demanda mais do que dominio técnico: requer
mediacao qualificada, reflexdo ética, compreensdao das desigualdades
estruturais e compromisso institucional com praticas educacionais

equitativas.

A obra dirige-se a pesquisadores, docentes, gestores educacionais
e estudantes de pos-graduacdao interessados em compreender
criticamente os impactos da inteligéncia artificial na educacao. Ao reunir
diferentes perspectivas e campos de investigacdo, a coletanea busca
contribuir para o debate académico contemporaneo, oferecendo
subsidios tedricos e analiticos para a construcao de praticas educativas,
formativas e institucionais sensiveis as complexidades da educacado na

contemporaneidade algoritmica.
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APRESENTACAO

O Livro 1, Praticas Educativas, Metodologias Ativas e Mediacao
Docente, reune capitulos oriundos de artigos cientificos reescritos e
aprofundados, dedicados a analise das transformacoes pedagogicas
mediadas pela inteligéncia artificial na educacao contemporanea. As
contribuicoes examinam metodologias ativas, ambientes hibridos e
aprendizagem engajada, evidenciando como sistemas inteligentes
reconfiguram a mediacao docente, ampliam a participacao discente e
tensionam praticas, infraestruturas e dinamicas institucionais no

cotidiano educacional.
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RESUMO: Este capitulo tem como base o artigo Formagdo de professores para
o uso de tecnologia: a inteligéncia artificial (IA) e os novos desafios da educacado,
publicado na Revista Caderno Pedagégico (v. 20, n. 2, p. 38-52, 2023), DOI
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incorporacdao da inteligéncia artificial, de metodologias ativas e de tecnologias
digitais na formacao docente, destacando desafios estruturais, exigéncias éticas
e demandas emergentes da cultura algoritmica. A investigacao identificou
lacunas relacionadas as competéncias digitais de professores, as desigualdades
de acesso, as limitacdes institucionais e as tensodes éticas que atravessam a
adocao de sistemas inteligentes na educacdo. Este capitulo amplia, atualiza e
aprofunda os achados do artigo-base ao integra-los com pesquisas
contemporaneas sobre cultura digital, governanca de dados, alfabetizacao de
dados e praticas formativas em ambientes hibridos e inteligentes, oferecendo
uma leitura critica, atualizada e coerente com as demandas da educacao digital.

Palavras-chave: Formacao docente; Inteligéncia artificial; Cultura digital;
Alfabetizacdo de dados; Metodologias ativas.
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1. Introducao

Este capitulo desenvolve uma analise aprofundada do artigo
Formagdo de professores para o uso de tecnologia: a inteligéncia artificial
(IA) e os novos desafios da educagdo, publicado na Revista Caderno
Pedagégico (v. 20, n. 2, 2023), registrado sob o DOI
10.54033/cadpedv20n2-010. A publicacao integra o campo da formacao
docente, das tecnologias digitais e das politicas educacionais,
constituindo referéncia para compreender os processos de

reconfiguracao pedagogica na contemporaneidade.

O estudo foi desenvolvido por Duque e colaboradores,
pesquisadores vinculados a distintas instituicoes brasileiras, cujas
trajetorias académicas e profissionais conferem solidez conceitual e
diversidade analitica ao trabalho. Essa composicao autoral possibilita
examinar, de maneira abrangente, as transformacdes que marcam a

insercao de tecnologias avancadas no contexto educacional.

A relevancia do artigo reside no debate sobre a necessidade de
preparacao docente para atuar em ambientes mediados por inteligéncia
artificial, exigéncia que tem reorganizado curriculos, praticas
pedagogicas e processos institucionais. Identifica-se, nesse cenario, uma
lacuna associada a compreensao dos efeitos sociotécnicos da IA sobre a
profissionalidade docente, especialmente no que diz respeito a ética
algoritmica, as competéncias digitais e a mediacdo pedagogica em

ecossistemas digitais.

Diante desse contexto, o objetivo deste capitulo € aprofundar e
atualizar as contribuicoes apresentadas no texto original, evidenciando
fundamentos teoricos, desafios institucionais e perspectivas emergentes
sobre a formacao docente para uso de tecnologias avancadas. A
justificativa apoia-se na expansao acelerada da inteligéncia artificial na
educacao, fenomeno que demanda uma leitura rigorosa sobre suas

potencialidades, limitacoes e implicacoes para o trabalho docente.
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Para sustentar a leitura sistematica do artigo-base e organizar a
estrutura analitica do capitulo, adotou-se abordagem qualitativa de
analise de conteudo, fundamentada nos procedimentos descritos por
Creswell e Poth (2018). A aplicacao de categorias tematicas, a organizacao
das evidéncias e a triangulacdo conceitual permitiram identificar
dimensoes estruturantes da formacao docente no contexto da inteligéncia
artificial, articulando fundamentos teéricos, praticas formativas, desafios

institucionais e projecoes contemporaneas.

Assim, a Introducao situa o objeto de analise, explicita sua
relevancia no campo da educacao digital e delineia o percurso que sera
desenvolvido nas secoes subsequentes, dedicadas aos fundamentos
teoricos, as estratégias formativas e as implicagcoes sociotécnicas da

incorporacao da inteligéncia artificial a pratica educativa.

2. Desenvolvimento

Esta secao desenvolve a discussao teorica que fundamenta a
formacao docente na era da inteligéncia artificial, considerando as
transformacdes pedagogicas, institucionais e éticas decorrentes da
incorporacao de tecnologias digitais e sistemas algoritmicos nos
processos educacionais. Parte-se da compreensdao de que a docéncia
contemporanea se constitui em um campo atravessado por tensoes entre
inovacao pedagogica, governanca tecnologica e justica educacional,

exigindo analises que articulem teoria, pratica e contexto sociotécnico.

Nesse sentido, o desenvolvimento do capitulo busca integrar
contribuicées da literatura nacional e internacional com evidéncias
apresentadas no artigo-base publicado na Revista Caderno Pedagdégico
(Duque et al., 2023), ampliando o debate para além da dimensao
instrumental do uso das tecnologias. As subsecoes que compodem esta
parte aprofundam fundamentos conceituais, metodologicos e éticos que

orientam a formacao critica de professores em ecossistemas educacionais

14



mediados por inteligéncia artificial, considerando impactos curriculares,
implicacoes epistemologicas e condicoes institucionais que reconfiguram

o trabalho docente.

2.1 Fundamentos teoricos

A analise dos fundamentos teoricos da formacao docente na era da
inteligéncia artificial requer a articulacdo entre metodologias
pedagogicas, processos formativos e principios éticos que orientam a
incorporacao das tecnologias digitais no curriculo. A consolidacao de
praticas educativas sustentadas por metodologias ativas, ecossistemas
digitais e competéncias docentes emergentes, demanda uma abordagem
analitica capaz de integrar perspectivas tedricas, condicoes institucionais

e desafios sociotécnicos que atravessam a docéncia contemporanea.

As metodologias ativas configuram-se como eixo estruturante da
inovacao educacional em ambientes digitais, especialmente nos estudos
que problematizam a formacao docente diante das tecnologias
emergentes. José Armando Valente (2014) argumenta que essas
metodologias reconfiguram a dinamica da sala de aula ao deslocarem o
foco do ensino transmissivo para praticas centradas na investigacao, na
resolucao de problemas e na autoria intelectual dos estudantes. Tal
reorganizacao da acao pedagogica pressupoe fundamentacao teodrica
consistente, bem como compreensao critica dos recursos tecnologicos e

de sua integracao intencional e ética ao curriculo.

Em convergéncia, Borochovicius e Tortella (2014) destacam que
estratégias como a aprendizagem baseada em problemas e o
desenvolvimento de projetos integradores favorecem a analise conceitual,
promovem sinteses mais elaboradas e ampliam a participacao ativa dos
estudantes, sobretudo em ambientes hibridos e ecossistemas digitais.
Essa perspectiva dialoga com a concepcao experiencial proposta por John

Dewey (1959), segundo a qual experiéncias investigativas fortalecem o
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pensamento reflexivo, e com a pedagogia critica de Paulo Freire (1996),
que enfatiza o papel das praticas participativas na ampliacdo da
consciéncia critica e da autonomia intelectual, dimensoes ressignificadas

pela mediacao tecnolégica contemporanea.

A literatura recente reforca que a expansao dessas praticas
pedagogicas esta diretamente associada a processos de formacao docente
orientados para contextos tecnologicamente imersivos. Ben Williamson
(2017) argumenta que a docéncia na sociedade digital exige competéncias
analiticas voltadas a compreensdo dos algoritmos educacionais, a
interpretacdo de dados e a atuacao ética em modelos de aprendizagem
adaptativa. Essa leitura € aprofundada por Sperling (2024), ao discutir a
alfabetizacao de dados como componente indispensavel das praticas

pedagogicas contemporaneas.

O artigo-base que fundamenta esta coletanea contribui para esse
debate ao evidenciar que a adocao de metodologias ativas articuladas as
tecnologias digitais depende de processos formativos robustos e
permanentes. Duque et al. (2023) demonstram que o professor necessita
desenvolver competéncias éticas, investigativas e colaborativas para
aplicar metodologias inovadoras de forma critica, ampliando o
engajamento e a participacdo discente em ambientes educacionais

mediados por tecnologias.

Outro eixo analitico recorrente diz respeito as condicoes
institucionais que sustentam a inovacao pedagogica. Valente et al. (2020)
indicam que politicas de inovacao, infraestrutura adequada e tempo
institucional destinado ao planejamento impactam diretamente a
sustentabilidade da implementacao das metodologias ativas. Na auséncia
dessas condicoes, reduzem-se as possibilidades de uso qualificado de

plataformas digitais, praticas colaborativas e projetos investigativos.

As discussoes contemporaneas também incorporam reflexoes

sobre justica educacional e ética tecnologica. Neil Selwyn (2024)
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problematiza riscos associados ao viés algoritmico, a vigilancia digital e a

ampliacao das desigualdades de acesso, ressaltando que a inovacao
metodologica deve estar alinhada a principios de equidade e protecdo de
dados. Em consonancia, documentos da UNESCO (2023) enfatizam que
ambientes digitais educacionais precisam assegurar seguranca
informacional e respeito a diversidade sociocultural, condicdo necessaria

para que as metodologias ativas cumpram seu potencial formativo.

A convergéncia entre essas perspectivas permite compreender que
a formacado docente na era da inteligéncia artificial ndo se reduz ao
dominio técnico das ferramentas digitais. Ao articular criticidade,
participacao e construcao reflexiva do conhecimento, a literatura
analisada sustenta a necessidade de praticas formativas comprometidas
com a inclusao digital, a justica educacional e a constituicao de
ecossistemas pedagogicos mais interativos, responsaveis e socialmente

orientados.

A organizacao dos fundamentos apresentados permite sintetizar,
de forma integrada, as etapas essenciais da formacao docente na era da

inteligéncia artificial.

Figura 1: Infografico Formacao Docente na Era da Inteligéncia Artificial

Formagao Docente na Era da Inteligéncia Artificial

1. Diagnéstico 2.Competéncias : i d 4, Selegao de
Institucional e Tecnolégico Digitais Docentes  Ativas Tecnologias e Sistemas
Integrar métodos como ABP, Escolher |A educacional,

salainvertida, projetos e plataformas adaptativas e outros
recursos multimodais.

Ll |
6.Implementagao em 7. Monitoramento,
Ambientes Hibridos Avaliagdo e Andlise

5. Planejamento
Pedagogico e Continuo e
Mediagao Digital Governanga

Realizar curadoria docoma'gdo Fomentar interacdo, cgilabgraﬂo. V!m;-nmpadrés,anansa Garantir transparéncia,

‘equidade e revisao constante
integragdo ética. evidéncias durante o processo. fornecer retroalimentago. das praticas e politicas.

8. Aprimoramento

Fonte: Autores (2025)
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O infografico evidencia que o processo formativo inicia com o
diagnoéstico institucional e tecnolégico, avanca para o desenvolvimento de
competéncias digitais e a definicao de metodologias ativas, e culmina em
ciclos de implementacao, analise de dados e governanca ética. Esse fluxo
demonstra que a formacado docente mediada por inteligéncia artificial
requer planejamento continuo, mediacado critica e responsabilidade

social.

3. Estratégias, métodos e abordagens

O aprimoramento das praticas docentes mediadas por tecnologias
digitais exige estratégias metodologicas que articulem intencionalidade
pedagogica, leitura critica de dados e integracao responsavel de sistemas
inteligentes. A literatura contemporanea evidencia que a adocao de
metodologias ativas, quando fundamentada na analise da cultura digital
e no uso ético dos recursos tecnologicos, fortalece ambientes de
aprendizagem orientados pela autonomia, pela investigacdo e pela

construcao colaborativa do conhecimento.

Duque et al. (2023) demonstram que praticas pedagogicas
mediadas por tecnologias digitais ampliam autoria e participacao
discente, desde que sustentadas por competéncias éticas, reflexivas e
colaborativas do professor. Em direcao complementar, Placido et al.
(2023) defendem que estratégias baseadas em investigacao potencializam
a tomada de decisao fundamentada em evidéncias, reforcando
intervencoes pedagogicas mais precisas. Loureiro et al. (2023)
acrescentam que praticas participativas favorecem engajamento critico e
construcao ativa de saberes, especialmente em contextos marcados por

desigualdades educacionais.

A literatura especializada indica que o éxito dessas metodologias
depende de processos avaliativos sensiveis as trajetorias de

aprendizagem e aos diferentes modos de participacdo. Instrumentos
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como portfolios digitais, rubricas analiticas e avaliacoes interativas
fortalecem a metacognicao e a autorregulacdo, competéncias
indispensaveis em ecossistemas digitais caracterizados por alto fluxo de

informacoes.

Essas praticas dialogam com modelos avancados de organizacao
da aprendizagem mediados por tecnologias inteligentes. Dillenbourg
(2022) destaca que a coordenacao de atividades em ambientes digitais
envolve estruturas analiticas, como os orchestration graphs, que
sistematizam etapas, papéis e interdependéncias na aprendizagem
colaborativa. De forma convergente, Garrison e Vaughan (2008)
argumentam que ambientes hibridos se consolidam pela articulacao
equilibrada entre experiéncias presenciais e digitais, apoiadas por

planejamento intencional e construcao compartilhada de significados.

O impacto da inteligéncia artificial amplia as exigéncias formativas
nesse processo. Luckin (2023) observa que a atuacao docente em
contextos assistidos por IA requer compreensao das logicas adaptativas
dos sistemas e interpretacao de padroes que orientam trajetorias
personalizadas de aprendizagem. Williamson (2017) ressalta a
necessidade de leitura critica das infraestruturas que sustentam
tecnologias educacionais, destacando riscos relacionados a opacidade

algoritmica, ao uso massivo de dados e a governanca digital.

A literatura internacional reforca a importancia desses elementos.
Hattie (2023) apresenta evidéncias de que abordagens investigativas
mediadas por tecnologias inteligentes promovem aprendizagem
profunda, enquanto Laurillard (2022) explica que modelagem,
simulacoes e interacoes digitais qualificam o pensamento sistémico e a
compreensao aplicada. Selwyn (2024) alerta que tais avancos precisam
ser acompanhados por vigilancia ética continua, evitando praticas que

ampliem desigualdades ou comprometam direitos informacionais.
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Estudos nacionais recentes, como os conduzidos por Reis, Lira e
Ruela (2024), mostram que ambientes imersivos e plataformas
colaborativas fortalecem processos metacognitivos e participacao
distribuida. Valente (2020) reforca que recursos interativos reconfiguram
tempos pedagogicos e ampliam oportunidades de investigacao, desde que

integrados ao curriculo com planejamento consistente.

Assim, as analises convergem para a compreensao de que
metodologias ativas constituem arcabouco teodrico-estrutural que
redefine a docéncia na era digital. Sua adocao implica revisdo de rotinas,
reorganizacao de concepcoes pedagogicas e integracao ética de
tecnologias emergentes, em consonancia com principios defendidos por
Freire (1996) e Dewey (1959), que situam autonomia, reflexdo e
participacao consciente como fundamentos dos processos formativos

contemporaneos.

As estratégias, métodos e abordagens discutidos evidenciam que a
incorporacao de tecnologias digitais e sistemas inteligentes a pratica
pedagogica ultrapassa a adocao instrumental de recursos, exigindo
reorganizacao das concepcoes didaticas, dos processos avaliativos e das
formas de mediacao docente. A centralidade das metodologias ativas,
quando articulada a analise critica de dados e ao uso responsavel da
inteligéncia artificial, redefine a atuacao do professor como mediador
reflexivo em ambientes hibridos e interativos. Essa reorganizacao
metodologica, entretanto, nao se sustenta de forma isolada, pois depende
de condicoes institucionais, culturais e éticas que atravessam o cotidiano

escolar e influenciam diretamente a viabilidade dessas praticas.
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4. Perspectivas contemporaneas, integradoras e
emergentes

As transformacoes educacionais que reposicionam a inteligéncia
artificial, as tecnologias digitais e os ecossistemas baseados em dados
como elementos estruturantes da aprendizagem demandam analises
capazes de integrar fundamentos tedricos, mediacoes pedagogicas e
responsabilidade ética. Luckin (2023) observa que sistemas inteligentes
ampliam o potencial de personalizacdo ao oferecer mecanismos
adaptativos que reorganizam o acompanhamento das trajetorias
formativas, inaugurando um paradigma em que analise computacional,
metodologias ativas e monitoramento continuo convergem para praticas

pedagogicas mais responsivas.

Nesse sentido, Sperling (2024) ressalta que alfabetizacao digital e
alfabetizacao de dados tornam-se competéncias estruturantes da
docéncia contemporanea. A interpretacdao de fluxos informacionais, a
leitura de modelos algoritmicos e a compreensao de analises preditivas
tornam-se essenciais para sustentar decisoes pedagogicas em contextos
mediados por tecnologias inteligentes. Essa exigéncia reforca a
necessidade de praticas formativas que desenvolvam criticidade, precisao

analitica e capacidade de identificar limitacoes sociotécnicas.

A discussao contemporanea também incorpora dimensoes éticas e
de governanca digital. Torres e Rezende (2024) argumentam que o uso
intensivo de dados educacionais e a automacao de processos pedagogicos
introduzem desafios associados a transparéncia, a privacidade e ao
controle das operacoes algoritmicas. Contribuicoes de Zuboff (2019)
ampliam esse debate ao evidenciar que logicas de vigilancia presentes em
plataformas digitais intensificam assimetrias de poder, exigindo politicas
que garantam responsabilidade institucional, equidade e protecao de

direitos informacionais no campo educacional.
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Essas transformacoes incidem diretamente sobre a
profissionalidade docente. Lemos (2023) aponta que a docéncia em
ambientes digitais demanda curadoria rigorosa, analise critica de
recursos, gestdao de espacos hibridos e integracdo de materiais
multimodais. Essa ampliacao de responsabilidades requer programas de
formacao que preparem professores para atuar em contextos
caracterizados por alta densidade informacional e multiplas camadas de

interacao digital.

As tendéncias emergentes reforcam a importancia de modelos
integradores que articulem ambientes hibridos, colaboracao mediada por
tecnologias e organizacao analitica dos processos pedagogicos. Estudos
de Garrison e Vaughan (2008) destacam que o equilibrio entre
experiéncias presenciais e digitais potencializa construcao compartilhada
de significados, enquanto as propostas de Dillenbourg (2022)
sistematizam a orquestracao de fluxos, papéis e recursos que sustentam

praticas colaborativas complexas.

Nesse horizonte, plataformas inteligentes, laboratérios de
experimentacao, recursos interativos, sistemas de visualizacao analitica
e modelos colaborativos orientados por dados ampliam repertorios
investigativos e fortalecem a autoria intelectual. Quando articuladas a
metodologias ativas, tais iniciativas favorecem participacdo critica,
resolucao colaborativa de problemas e consolidacao de percursos

formativos mais autonomos.

Dessa forma, as perspectivas contemporaneas indicam que a
articulacao entre inovacao pedagogica, cultura algoritmica e ética digital
constitui base essencial para ecossistemas educativos robustos e
socialmente responsaveis. A modernizacao da formacao docente requer
abordagem integrada que vincule tecnologias inteligentes, politicas de

equidade e praticas pedagogicas éticas, abrindo caminho para a analise
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dos desafios estruturais que condicionam a implementacao dessas

transformacoes no contexto educacional.

Nesse movimento de integracao, torna-se pertinente destacar que
a consolidacao de ecossistemas educativos responsivos demanda, além
de bases teoricas e éticas consistentes, instrumentos avaliativos capazes
de sustentar praticas formativas coerentes com a cultura digital. A
incorporacao de tecnologias inteligentes reorganiza modos de
acompanhar trajetorias, interpretar dados e fortalecer processos de
autorregulacdo, o que exige atencdo aos recursos que qualificam a

analise pedagogica e ampliam a metacognicao.

Figura 2: Ferramentas para Avaliacao Digital e Metacognicao

Ferramentas para Avaliagdo q-

Digital e Metacognigdao

\

Em ambientes digitais com alto fluxo de
goes, certas de avali sdo

para a igéo (a
capacidade de refletir sobre o préprio aprendizado)
e a autorregulagdo dos estudantes.

@ Avaliagdes Interativas

Atividades como quizzes e simulagdes
que fornecem feedback imediato
ao estudante.

Portfélios Digitais
Colegdes online de trabalhos que
demonstram o progresso e as

conquistas do aluno.

Rubricas Analiticas

Guias detalhados que especificam os critérios
de avaliacéo de uma tarefa ou proieto.

Fonte: Autores (2025)

Com esse proposito, apresenta-se acima, um infografico que
sintetiza trés ferramentas recorrentes na literatura especializada sobre
avaliacao digital. A figura evidencia como portfélios digitais, rubricas
analiticas e avaliacoes interativas contribuem para ampliar a autonomia
discente, favorecer a reflexdo sobre o proprio aprendizado e aprimorar a

precisao das interpretacoes pedagogicas em ambientes digitalmente
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mediados. As analises convergem com as contribuicoes de Luckin (2023),
Sperling (2024) e Lemos (2023), que ressaltam a centralidade de
instrumentos avaliativos robustos na construcao de praticas formativas

orientadas por dados.

A sintese apresentada pela imagem reforca que ferramentas digitais
estruturam praticas avaliativas mais transparentes, responsivas e
alinhadas as exigéncias da cultura algoritmizada. Portfolios digitais
documentam processos continuos; rubricas analiticas estabelecem
critérios claros e promovem consisténcia interpretativa; avaliacoes
interativas proporcionam feedback imediato e impulsionam a
autorregulacao estudantil. Esses elementos dialogam com perspectivas
de Garrison e Vaughan (2008) e Dillenbourg (2022), que defendem a
relevancia de ambientes hibridos e estruturas analiticas para

potencializar a aprendizagem colaborativa.

Essa compreensdo complementa as discussdes da secao 4 ao
evidenciar que a inovacao educativa depende tanto de bases
epistemologicas e éticas quanto de recursos que aprimoram a leitura das
aprendizagens e fortalecem competéncias metacognitivas. A partir dessa
articulacao conceitual e instrumental, torna-se possivel avancar para a
identificacao dos obstaculos que limitam a implementacao plena dessas

transformacodes nos sistemas educacionais contemporaneos.

As perspectivas contemporaneas analisadas demonstram que a
formacao docente mediada por inteligéncia artificial e cultura digital se
insere em um campo marcado por tensodes entre inovacao pedagogica,
governanca algoritmica e responsabilidade ética. A ampliacao dos
ecossistemas digitais, embora potencialize personalizacao, analise de
dados e novas formas de interacdo, também intensifica demandas
relacionadas a transparéncia, a protecao informacional e a equidade
educacional. Nesse sentido, a consolidacao dessas perspectivas requer

examinar de forma critica as condicoes estruturais, institucionais e
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formativas que influenciam a implementacdo efetiva dessas

transformacoes nos sistemas educacionais.

Contudo, a efetivacado dessas perspectivas integradoras nao ocorre
de maneira homogénea nos diferentes contextos educacionais, uma vez
que sua materializacdo € atravessada por condicionantes éticos,
organizacionais e sociotécnicos que incidem diretamente sobre a pratica

docente.

5. Desafios e limitacoes

A consolidacao de praticas formativas mediadas por inteligéncia
artificial, tecnologias digitais e metodologias ativas encontra limites
estruturais, institucionais e éticos que atravessam o sistema educacional
brasileiro. Estudos demonstram que a auséncia de conectividade estavel,
a precariedade de equipamentos e as fragilidades da infraestrutura
escolar dificultam a implementacao consistente de modelos pedagégicos
orientados por dados. Lira e Ruela (2024) evidenciam que a desigualdade
digital permanece como obstaculo persistente, sobretudo em redes
publicas e territorios periféricos, restringindo o acesso equitativo a
ambientes inteligentes de aprendizagem e ampliando disparidades

histoérico-sociais.

As lacunas formativas representam outro eixo critico. Costa (2023)
argumenta que grande parte do corpo docente ainda nao dispde do
repertorio necessario para compreender algoritmos educacionais,
interpretar visualizacoes de dados ou operar plataformas de analise
computacional. Essa caréncia impacta a adesao as metodologias
participativas, que demandam curadoria digital, leitura -critica de
evidéncias e construcao colaborativa de conhecimento. A formacao
continuada insuficiente aprofunda a distancia entre expectativas
institucionais e praticas pedagobgicas cotidianas, gerando inseguranca

técnica e resisténcia ao uso de tecnologias emergentes.
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A complexidade dessas barreiras pode ser visualizada no

infografico a seguir, que sintetiza os principais obstaculos materiais,
formativos, éticos e culturais que limitam a consolidacdo da educacao

digital no Brasil.

Figura 3: Infografico Os Muros da Educacao Digital

Os Muros da Educacao Digital:
Desafios da Transformagao no Brasil

A transi¢do para um modelo educacional guiado por tecnologias digitais e IA no Brasil enfrenta barreiras
complexas que vao muito além da infraestrutura. Fatores humanos, éticos e a cultura institucional séo
criticos que i ser para garantir uma transformagéo digital justa e eficaz.
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Fonte: Autores (2025)

O infografico reforca que a transformacao digital no campo
educacional nao se restringe a ampliacao da infraestrutura. As barreiras
materiais, expressas pela precariedade tecnologica e pela desigualdade
de acesso, articulam-se a desafios formativos que exigem ampliar o
repertorio docente para o uso pedagogico de algoritmos, dados e
plataformas digitais. Somam-se a esses fatores as tensodes éticas
relacionadas a transparéncia, aos vieses e a protecao de dados, bem como
resisténcias culturais originadas de modelos organizacionais pouco
sensiveis a inovacao. A leitura integrada desses obstaculos reforca a
necessidade de politicas educacionais orientadas pela equidade, pela

governanca digital e por praticas formativas robustas.

A literatura internacional também evidencia desafios éticos
associados ao uso de inteligéncia artificial. Torres e Rezende (2024)
apontam que transparéncia algoritmica, protecdo de dados e justica

educacional constituem requisitos centrais para o uso responsavel de
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tecnologias inteligentes. A opacidade dos sistemas, a presenca de vieses
e a circulacao massiva de dados sensiveis exigem que docentes sejam
capazes de avaliar riscos e adotar decisoes pedagogicas que preservem
equidade e seguranca. Selwyn (2024) alerta que tecnologias digitais
tendem a reproduzir ou intensificar desigualdades preexistentes quando
nao acompanhadas de politicas de governanca robustas. Williamson
(2017) acrescenta que infraestruturas digitais podem influenciar
processos educativos de maneira imperceptivel, o que demanda vigilancia

constante sobre logicas algoritmicas e mecanismos de classificacao.

A cultura institucional também exerce influéncia direta sobre a
viabilidade das praticas inovadoras. Duque et al. (2023) observam que
ambientes escolares com baixa abertura a experimentacao, auséncia de
politicas de incentivo e sobrecarga de trabalho docente limitam iniciativas
voltadas ao uso de tecnologias digitais e metodologias ativas. Quando nao
ha espacos colaborativos ou tempo institucional para planejamento,
praticas investigativas e processos formativos tornam-se fragmentados.
As diretrizes da OCDE (2023) e da UNESCO (2023) reforcam que a
transformacao digital depende de estruturas organizacionais que
garantam apoio institucional continuo, cultura colaborativa e condi¢coes

para o desenvolvimento profissional.

As dificuldades avaliativas representam outro ponto critico. Rego
et al. (2024) argumentam que muitos instrumentos permanecem
vinculados a modelos tradicionais, pouco sensiveis as dinamicas
interativas e investigativas proprias das metodologias ativas. A
inexisténcia de ferramentas avaliativas capazes de analisar processos,
trajetorias e aprendizagens distribuidas reduz a capacidade institucional
de monitorar progressos de forma rigorosa. Pesquisas recentes de Zheng
et al. (2023) mostram que ecossistemas digitais demandam analises
multiescalares que integrem evidéncias quantitativas e qualitativas,

ampliando a precisdo das interpretacoes pedagogicas.
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Esses desafios demonstram que a modernizacao da formacao
docente e a incorporacdo de tecnologias inteligentes ndo dependem
exclusivamente de infraestrutura material. Envolvem fatores culturais,
éticos, politicos e organizacionais que moldam o cotidiano escolar e
influenciam diretamente a participacao discente. Em contextos
caracterizados por assimetrias profundas, torna-se indispensavel
promover politicas de equidade, modelos de apoio formativo e estratégias
de governanca que assegurem condicoes reais de aprendizagem. Essa
compreensao prepara o terreno para as recomendacodes estruturantes
que orientarao o fortalecimento das competéncias digitais docentes em

ecossistemas educacionais contemporaneos.

6. Perspectivas, avancos e recomendacoes

As transformacoes impulsionadas pela inteligéncia artificial, pelas
tecnologias digitais e pelos ecossistemas inteligentes de aprendizagem
evidenciam um cenario no qual a formacdo docente assume papel
estratégico para reorganizar praticas pedagogicas orientadas pela cultura
algoritmica contemporanea. Em analises recentes, Duque et al. (2023)
indicam que programas continuos de desenvolvimento profissional,
estruturados por oficinas praticas, estudos de caso e espacos
colaborativos, ampliam a fluéncia digital e fortalecem competéncias
analiticas necessarias a atuacao em contextos mediados por IA. Essa
orientacao formativa sustenta a construcao de leitura critica de dados,
postura investigativa e compreensao ética dos sistemas inteligentes,

qualificando a mediacao pedagogica em ambientes hibridos e digitais.

No campo das competéncias digitais, a literatura destaca avancos
consistentes. Sperling (2024) argumenta que alfabetizacao de dados
constitui fundamento indispensavel para que educadores interpretem
indicadores de desempenho, analisem trajetorias de aprendizagem e

tomem decisoes pedagogicas baseadas em evidéncias. Em perspectiva
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convergente, Williamson (2017) reforca que a compreensao de logicas
algoritmicas e a leitura critica de dados sao requisitos essenciais para
participacao ativa na governanca educacional orientada por sistemas
digitais, assegurando praticas alinhadas a  transparéncia,

monitoramento e equidade.

A consolidagcado institucional também desempenha papel
determinante. Estudos de Costa (2023) evidenciam que a modernizacao
da infraestrutura escolar, a ampliacdo da conectividade e o
fortalecimento dos ambientes hibridos potencializam praticas
investigativas e autoria estudantil. A criacdo de laboratorios de
metodologias ativas, espacos makers e centros de cultura digital amplia
repertorios pedagogicos e favorece experimentacao continua, desde que
acompanhada por investimentos estruturais e politicas de suporte
técnico que garantam estabilidade e funcionamento dos ecossistemas

educacionais digitais.

Organismos internacionais tém ampliado recomendacdes para uso
responsavel da inteligéncia artificial na educacao. Diretrizes da UNESCO
(2023) e da OCDE (2023) enfatizam responsabilidade, transparéncia,
justica e seguranca informacional como principios estruturantes. Esses
documentos reforcam que praticas educacionais mediadas por IA devem
integrar protecao de dados, controle de riscos sociotécnicos, processos de
auditoria e mecanismos de participacao informada. Holmes et al. (2022)
afirmam que ambientes inteligentes apenas contribuem para equidade
quando sustentados por politicas éticas robustas e sistemas continuos

de monitoramento.

A governanca algoritmica constitui dimensdo emergente nas
discussoes contemporaneas. Torres e Rezende (2024) analisam a
necessidade de protocolos de supervisao, auditoria e avaliacao de vieses
presentes em sistemas computacionais utilizados no acompanhamento

escolar. Zhang et al. (2023) demonstram que praticas transparentes de
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classificacao, rastreamento e personalizacdo promovem trajetorias de
aprendizagem mais coerentes, desde que submetidas a critérios éticos
explicitos e revisdbes permanentes. Esses mecanismos ampliam a
seguranca pedagogica e asseguram condi¢coes mais justas para tomada

de decisao educacional.

No plano pedagodgico, recomendacdes recentes convergem para a
importancia de integrar criticidade, inovacao e cultura digital a formacao
docente. Pesquisas contemporaneas demonstram que educadores que
desenvolvem competéncias relacionadas ao pensamento sistémico,
resolucao de problemas e uso estratégico de recursos digitais apresentam
maior autonomia didatica e capacidade de adaptar metodologias ativas
as exigéncias de ambientes imersivos. Autores como Selwyn (2024) e
Luckin (2023) destacam que praticas inovadoras demandam
planejamento criterioso, intencionalidade pedagodgica e sensibilidade as
condicoes socioculturais dos estudantes, sobretudo em contextos

marcados por desigualdades tecnologicas.

De modo geral, as recomendacoes contemporaneas apontam que o
fortalecimento da formacdo docente requer politicas publicas
consistentes, programas robustos de desenvolvimento profissional e
condicoes institucionais que permitam expansao sustentavel das
praticas inovadoras. Isso implica reposicionar a docéncia em dialogo
continuo com inteligéncia artificial, cultura digital, analise de dados e
principios de equidade, consolidando um ecossistema pedagogico capaz

de responder as complexidades de sociedades hiperconectadas.

A analise integrada desses avancos permite delinear os eixos
estruturantes que orientam tanto a formacdo docente quanto a
modernizacao das praticas pedagogicas, criando as bases conceituais e

institucionais que sustentam as consideragoes finais apresentadas a

seguir.
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7. Consideracoes finais

A formacao docente na contemporaneidade, atravessada pela
expansao da inteligéncia artificial e pela centralidade da cultura
algoritmica, impoe um reposicionamento epistemologico, metodologico e
ético das praticas educativas. As analises desenvolvidas ao longo deste
capitulo indicam que a articulacdo entre tecnologias inteligentes,
metodologias ativas e processos de governanca educacional orientados
por dados configura um campo integrado de fundamentos que
reestrutura o trabalho pedagogico e amplia suas possibilidades

formativas.

As evidéncias examinadas convergem para a compreensao de que
o fortalecimento desse movimento esta condicionado a existéncia de
politicas institucionais consistentes, investimentos continuos em
infraestrutura e formacao docente, bem como a constituicao de
ambientes colaborativos que favorecam a investigacao, a producao
intelectual e a reflexdo sistematica sobre os usos pedagogicos das
tecnologias digitais. A literatura contemporanea aponta que sistemas
digitais e modelos baseados em inteligéncia artificial ampliam
oportunidades de aprendizagem quando sustentados por critérios de
transparéncia, principios de equidade e praticas orientadas pela

responsabilidade informacional.

Nesse contexto, o papel docente assume uma configuracao
estratégica. O professor se afirma como mediador critico, capaz de
interpretar dados educacionais, analisar recomendacoes automatizadas
e integrar recursos digitais de forma coerente com o curriculo e com as
necessidades socioculturais dos estudantes. O desenvolvimento de
competéncias digitais, a consolidacao de repertorios metodologicos e a
incorporacao ética das tecnologias constituem dimensodes estruturantes
de praticas educativas orientadas pela autonomia intelectual, pela

investigacao e pela construcao reflexiva do conhecimento.
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Dessa forma, as perspectivas delineadas ao longo do capitulo
sugerem a convergéncia entre inteligéncia artificial, inovacao pedagoégica
e justica educacional como elementos centrais para a qualificacao dos
processos formativos e para a ampliacao das possibilidades de
participacdo no ambiente escolar. A consolidacao desse horizonte
permanece vinculada a acoes articuladas entre politicas publicas,
processos formativos e mecanismos de governanca educacional,
indicando caminhos possiveis para a construcao de praticas pedagogicas
mais criticas, inclusivas e responsivas as dinamicas de sociedades

intensamente conectadas e orientadas pela informacao.
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Capitulo Il

PRATICAS INOVADORAS NA EDUCACAO:
FUNDAMENTOS, ESTRATEGIAS PEDAGOGICASE
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Innovative practices in education: foundations, pedagogical

strategies, and contemporary challenges

Rita de Cassia Soares Duque5

DOI-Capitulo: 10.47538/AC-2026.09-02

RESUMO: Este capitulo tem como base o artigo As prdticas inovadoras na
educacdo, publicado na revista Research, Society and Development (v. 11, n. 17,
e03111738285, 2022), de autoria de Rita de Cassia Soares Duque; Taynan
Alécio da Silva; Livia Barbosa Pacheco Souza; Carlos Alberto Feitosa dos Santos;
Eliéte Zanelato; Hellyegenes de Oliveira; Wellynton Rodrigues da Silva; Marcella
Suarez Di Santo; Rayssa Cristina Veiga Campos; e Renata Rocha Cardoso. O
estudo, de natureza bibliografica, descritiva e de abordagem qualitativa, analisa
o conceito de praticas inovadoras no campo educacional, discutindo
caracteristicas recorrentes, limites conceituais e implicagcées para docentes e
discentes. A investigacdo evidencia que tais praticas englobam arranjos
pedagogicos associados ao uso de aplicativos educacionais, gamificacao, sala de
aula invertida, centralidade do estudante, integracdo de saberes, inclusao
escolar e desenvolvimento de competéncias socioemocionais, frequentemente
em articulacdo com metodologias ativas. Os resultados indicam que, embora o
termo ‘pratica inovadora’ seja amplamente mobilizado na literatura, persistem
imprecisoes na delimitacdo do conceito e predomina a concentracao de estudos
no ensino superior, com menor incidéncia de analises voltadas a educacao
basica e a educacao inclusiva. Em termos propositivos, o estudo destaca que a
adocao de praticas inovadoras requer planejamento pedagodgico intencional,
dominio critico de recursos tecnologicos e definicao explicita de objetivos
educacionais, reafirmando o professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Esta versao reorganiza e amplia a discussao do artigo original,
articulando inovacao pedagogica, cultura digital e formacao docente, com vistas
a qualificar o debate sobre transformacdo educacional e praticas
contextualizadas.

Palavras-chave: Praticas inovadoras; Metodologias ativas; Cultura digital;
Formacao docente; Inovacao pedagogica.

5 cassiaduque@hotmail.com
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1. Introducao

Nas ultimas décadas, a centralidade historica da escola como
espaco privilegiado de circulacao do conhecimento tem sido tensionada
pela expansao das tecnologias digitais, pela consolidacdo de redes
interativas e pela emergéncia de modos de aprender caracterizados por
fluxos continuos de informacdao. Em contrapartida, praticas escolares
ainda sustentadas na transmissao vertical de conteuidos, com énfase na
exposicao docente e no controle dos saberes, evidenciam limites diante
de estudantes socializados em ambientes mediados por plataformas,
linguagens multimodais e interacdes em tempo real, configurando uma

cultura digital complexa e em permanente reconfiguracao.

Nesse cenario, propostas pedagogicas centradas em exposicoes
unidirecionais, repeticao de exercicios e avaliacoes orientadas ao
acumulo de conteudos tendem a intensificar distanciamento e baixa
participacao discente. Em resposta, ampliam-se movimentos de
reorganizacao do trabalho pedagogico que articulam metodologias ativas,
tecnologias educacionais e reestruturacdes curriculares, favorecendo
aprendizagens situadas, colaboracao e producao de sentidos. Essa
inflexdo desloca o foco do recurso para a intencionalidade pedagoégica,
conferindo centralidade a mediacao docente e as condicoes institucionais

que sustentam praticas educativas contemporaneas.

A revisao sistematica conduzida por Duque et al. (2023) identificou
um conjunto heterogéneo de experiéncias classificadas como inovadoras,
recorrentemente associadas a gamificacao, ao uso de dispositivos moveis,
a sala de aula invertida, a ambientes hibridos e ao protagonismo
estudantil. O levantamento também evidenciou imprecisdoes na
delimitacao conceitual, sobretudo na distincao entre metodologias ativas
e praticas inovadoras, bem como a predominancia de estudos
concentrados no ensino superior, com menor incidéncia de analises

voltadas a educacao basica e as condicoes concretas de inclusao digital.
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Em consequéncia, a discussao sobre inovacao pedagogica
ultrapassa a adocao de tecnologias e passa a envolver concepcoes de
curriculo, avaliacdo, organizacao didatica e participacao discente.
Producoes como IA na Formagdo Docente: Era Digital SIM (Duque et al.,
2023) e Formacado de Professores na Cultura Digital (Duque et al., 2024)
sustentam que a integracdo de tecnologias emergentes, inteligéncia
artificial, jogos digitais e plataformas adaptativas pressupoe leitura
critica dos processos sociotécnicos que estruturam a cultura digital, além
de condicoes orientadas a equidade no acesso e no uso educativo desses

recursos.

Diante desse panorama, este capitulo analisa as praticas
inovadoras na educacao, examinando suas relacoes com metodologias
ativas, cultura digital e demandas contemporaneas de formacao docente
e discente. A discussao organiza-se em seis eixos: fundamentos teoricos;
estratégias e abordagens; perspectivas integradoras e emergentes;
desafios e limitacoes; recomendacoes; e projecoes voltadas a consolidacao

da inovacao pedagogica em distintos contextos educacionais.

2. Desenvolvimento

Esta secao desenvolve a discussao tedrica e analitica sobre as
praticas inovadoras na educacao, considerando seus fundamentos
conceituais, suas articulacoes metodologicas e suas implicacoes para a
formacao docente e discente em contextos atravessados pela cultura
digital. Parte-se do entendimento de que a nocado de inovacao pedagogica
nao se restringe a incorporacao de tecnologias ou metodologias
especificas, mas envolve processos de reorganizacao do trabalho
pedagogico, do curriculo e das relagdoes entre ensino, aprendizagem e

mediacao docente.

O desenvolvimento do capitulo articula contribuicoes da literatura

nacional e internacional com os achados do artigo-base publicado na
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Research, Society and Development (Duque et al., 2022), ampliando a
analise para além da descricao de experiéncias isoladas. Busca-se
compreender de que modo praticas classificadas como inovadoras
expressam concepcoes pedagogicas, demandas institucionais e disputas
conceituais que atravessam a educacao contemporanea, especialmente
no que se refere ao protagonismo discente, a integracao de tecnologias

digitais e a redefinicao do papel do professor.

As subsecoes que compdoem esta parte aprofundam os
fundamentos teodricos das praticas inovadoras, examinam estratégias e
abordagens recorrentes na literatura, discutem = perspectivas
integradoras e emergentes, bem como problematizam desafios, limites e
possibilidades para sua consolidacao em diferentes niveis e modalidades

de ensino.

3. Funhdamentos teodricos

A analise dos fundamentos teoricos das praticas inovadoras na
educacao requer a delimitacdo conceitual de um campo marcado por
polissemias e usos recorrentes do termo “inovacdo” em diferentes
contextos pedagogicos. Na literatura educacional, praticas inovadoras
tém sido associadas a metodologias ativas, ao uso de tecnologias digitais,
a centralidade do estudante e a reorganizacao dos processos de ensino e
aprendizagem, embora nem sempre esses elementos sejam articulados

de forma consistente.

Estudos que discutem inovacao pedagodgica indicam que sua
compreensao esta diretamente vinculada a superacao de modelos
centrados na transmissao de conteudos e a valorizacdo de praticas que
favorecem investigacao, participacao e construcao ativa do
conhecimento. Nesse sentido, Valente (2014) argumenta que
metodologias ativas promovem mudancas estruturais na dinamica da

sala de aula ao deslocarem o foco do professor para o estudante, exigindo
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planejamento intencional, mediacdo pedagogica qualificada e integracao

critica dos recursos tecnologicos ao curriculo.

Em articulacao, Borochovicius e Tortella (2014) destacam que
estratégias como aprendizagem baseada em problemas, projetos
integradores e atividades colaborativas favorecem o desenvolvimento de
sinteses conceituais mais elaboradas e ampliam o engajamento discente,
especialmente em ambientes hibridos e mediados por tecnologias
digitais. Essa perspectiva dialoga com a concepcao experiencial de Dewey
(1959), para quem a aprendizagem se constroi a partir da investigacao e
da reflexao sobre a experiéncia, e com a pedagogia critica de Freire (1996),
que compreende a educacdo como pratica dialégica, orientada pela

autonomia intelectual e pela consciéncia critica dos sujeitos.

A literatura contemporanea amplia esse debate ao situar as
praticas inovadoras no interior da cultura digital e dos ecossistemas
sociotécnicos que estruturam a educacao atual. Williamson (2017)
sustenta que a docéncia na sociedade digital demanda competéncias
analiticas para compreender o funcionamento de plataformas, algoritmos
educacionais e sistemas de dados que influenciam decisoes pedagogicas.
Essa discussao €& aprofundada por Sperling (2024), ao destacar a
alfabetizacdao de dados como dimensao indispensavel das praticas
educativas contemporaneas, especialmente em contextos mediados por

inteligéncia artificial e sistemas adaptativos de aprendizagem.

O artigo-base que fundamenta este capitulo contribui para esse
campo ao evidenciar que a classificacao de praticas como inovadoras esta
frequentemente associada ao uso de tecnologias e metodologias ativas,
mas carece de maior precisdo conceitual. Duque et al. (2022)
demonstram que, embora haja recorréncia de experiéncias envolvendo
gamificacao, sala de aula invertida, aplicativos educacionais e ambientes

digitais, nem sempre essas praticas estdo articuladas a objetivos
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pedagogicos claros ou a processos formativos consistentes, o que fragiliza

sua sustentabilidade.

Outro eixo fundamental identificado na literatura refere-se as
condicoes institucionais que viabilizam a inovacao pedagogica. Estudos
apontam que politicas educacionais, infraestrutura tecnologica
adequada, tempo destinado ao planejamento e formacao continuada dos
professores impactam diretamente a implementacao e a permanéncia das
praticas inovadoras nos contextos escolares. Na auséncia dessas
condicoes, tais praticas tendem a assumir carater pontual ou
instrumental, dissociado de transformacdes mais amplas do curriculo e

da organizacao pedagobgica.

As discussoes sobre inovacao pedagogica também incorporam
reflexoes relacionadas a ética, a equidade e a justica educacional. Selwyn
(2024) problematiza riscos associados a naturalizacao das tecnologias
educacionais, como viés algoritmico, vigilancia digital e aprofundamento
das desigualdades de acesso, ressaltando que praticas inovadoras
precisam estar alinhadas a principios de equidade e responsabilidade
informacional. Documentos recentes da UNESCO (2023) reforcam que
ambientes educacionais digitais devem assegurar inclusao, protecao de
dados e respeito a diversidade sociocultural, condicdo necessaria para

que a inovacao pedagogica cumpra sua funcao social.

A convergéncia dessas perspectivas permite compreender que
praticas inovadoras na educacao nao se definem exclusivamente pelo uso
de tecnologias ou pela adocao de metodologias especificas. Trata-se de
um campo conceitual que articula intencionalidade pedagogica,
mediacdo docente, condicoes institucionais e compromisso ético,
orientando a construcao de experiéncias educativas mais participativas,

reflexivas e contextualizadas na cultura digital contemporanea.
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3.1 Funhdamentos teodricos

A compreensao das praticas inovadoras requer o esclarecimento de
conceitos que estruturam o debate contemporaneo sobre transformacao
digital, curriculo, metodologias ativas e cultura escolar. Conforme
discutido em Educacdo a Distancia e Inteligéncia Artificial no Ensino:
impactos, desafios e transformacgées, Duque et al. (2025) afirmam que
inovacao pedagogica demanda mudancas intencionais na organizacao do
ensino que favorecam melhorias qualitativas na construcdo de
significados, nas interacoes e na gestao da sala de aula, superando a

visao restrita ao uso ocasional de tecnologias.

Para sintetizar os elementos estruturantes que compoem o conceito
de inovacao pedagogica discutido nesta secao, apresenta-se a seguir um

diagrama que organiza seus principais eixos teoricos.

Figura 1: Eixos conceituais da inovacao pedagoégica

Desvendando a Inovacao Pedagdgica

O que é Inovagdo Nao se Reduz As Dimensoes
Pedagodgica? a Tecnologia Estruturantes

Explora a definicéo fundamental e o Esclarece por que a inovagao vai Apresenta os elementos essenciais
propésito da verdadeira inovagdo muito além do simples uso de novas que organizam e dao forma ao
no ensino. ferramentas digitais. conceito.

A NotebookLM

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Duque et al. (2025).

O diagrama evidencia que a inovacado pedagogica articula

transformacoes na organizacao do ensino, participacao discente e
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integracao intencional de tecnologias, elementos que sustentam a

compreensao das metodologias ativas discutidas a seguir.

Nesse contexto, as metodologias ativas constituem eixo central das
discussodes internacionais sobre inovacao. Em Metodologias Ativas e
Tecnologias Educacionais: Caminhos para a Inovacgao (Duque et al., 2023),
essas propostas sao definidas como abordagens que reposicionam o
estudante no centro da acao pedagobgica, demandando investigacao de
problemas, tomada de decisdées, cooperacao, mobilizacdo de
conhecimentos prévios e elaboracao de sinteses proprias. A docéncia, por
sua vez, deixa de assumir a transmissao de conteidos como principio
orientador e passa a organizar situacdes formativas desafiadoras,
apoiadas em recursos multiplos, que favorecem a construcao e

reconstrucao de sentidos.

A relacdo entre metodologias ativas e praticas inovadoras,
entretanto, nao se estabelece de forma automatica. Duque et al. (2025),
na obra Educacdo a Distancia e Inteligéncia Artificial no Ensino: impactos,
desafios e transformagées, mostram que a revisao sistematica conduzida
pelos autores evidenciou a recorréncia de estudos que equiparam
inovacao ao simples uso de tecnologias, preservando a logica
transmissiva e as mesmas formas de avaliacdo. Nesse caso, a tecnologia
atua como adorno, sem reconfigurar tempos, espacos, modos de
participacao e articulacoes entre conteudos e experiéncias. A inovacao,
em sentido mais consistente, demanda reorganizacao da cultura escolar

e revisao dos dispositivos que sustentam a aprendizagem.

As obras Tecnologias Digitais e Inclusdo na Escola Contempordnea
(Duque et al., 2022) e Letramento Digital e Cultura Escolar (Duque et al.,
2022) expandem esse debate ao introduzir a nocao de competéncias
digitais. Trata-se de capacidades que ultrapassam o dominio técnico de
dispositivos, integrando pesquisa, selecao, avaliacdo, producao e

compartilhamento de informacoes em diferentes formatos de maneira
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ética e responsavel. Essas competéncias estruturam tanto a atuacao
docente quanto a formacao discente, situando-se como elemento
fundamental de curriculos responsivos as transformacoes sociotécnicas

€1 Curso.

Autores como Williamson (2017) e Holmes et al. (2022) ampliam a
discussao ao examinar processos de dataficacao da educacdo e o papel
da governanca algoritmica em ambientes mediados por plataformas. Os
estudos indicam que sistemas de monitoramento, recomendacao e
analise de desempenho reconfiguram a gestao escolar, as expectativas de
aprendizagem e os modos de controle institucional, exigindo reflexoes
sobre transparéncia, privacidade, justica educacional e alfabetizacao de
dados. Discutir praticas inovadoras implica, portanto, considerar a
dimensao ética e politica da transformacao digital e seus efeitos na

organizacao pedagogica.

Em dialogo com essas perspectivas, Bartolomé (2021) e Costa
(2023) destacam que, em sociedades marcadas por desigualdades
estruturais, a incorporacao de tecnologias e metodologias denominadas
inovadoras precisa observar as condicoes concretas de acesso,
conectividade e suporte pedagogico. Inovagoes que ignoram assimetrias
de inclusao digital tendem a reforcar exclusodes ja existentes, distribuindo
a estudantes e familias responsabilidades decorrentes de politicas

publicas insuficientes ou de infraestrutura limitada.

De forma integrada, os fundamentos tedricos que orientam este

capitulo articulam trés dimensodes complementares:

a) concepcoes de inovacao pedagogica associadas a transformacoes

estruturais na organizacao do ensino;

b) centralidade das metodologias ativas e das competéncias digitais

na cultura escolar contemporanea;
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c) implicacoes éticas e politicas da transformacao digital, da
governanca algoritmica e da alfabetizacao de dados em ecossistemas

educacionais mediados por tecnologia.

Esses referenciais oferecem a base analitica para as discussoes
desenvolvidas nas secoes seguintes, dedicadas as estratégias e
abordagens consideradas inovadoras no contexto educacional

contemporaneo.

4. Estratégias, métodos e abordagens

A analise das estratégias, métodos e abordagens associadas as
praticas inovadoras na educacao exige distincoes conceituais que
permitam compreender suas funcoes no processo pedagogico. No ambito
deste capitulo, estratégias referem-se aos arranjos didaticos adotados
para alcancar determinados objetivos formativos; métodos dizem respeito
a organizacao sistematica das etapas do ensino e da aprendizagem; e
abordagens correspondem as orientacoes pedagogicas mais amplas que
fundamentam as escolhas metodologicas. Essa diferenciacao permite
superar a compreensao de inovacdo como simples adocdo de recursos
tecnologicos, situando-a como reorganizacao intencional do trabalho

pedagogico.

A revisao sistematica conduzida por Rita de Cassia Soares Duque
et al. (2022), realizada em bases nacionais e internacionais, examinou
um conjunto amplo de publicacdes que mobilizavam o termo praticas
inovadoras, refinando progressivamente o corpus até alcancar estudos
alinhados ao campo educacional e as metodologias ativas. Esse percurso
possibilitou identificar regularidades nas estratégias descritas, bem como
lacunas conceituais recorrentes, especialmente no que se refere a
compreensao das relacoes entre tecnologia, curriculo e participacao

discente.
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No campo das praticas pedagogicas, um primeiro eixo de analise
diz respeito a reorganizacdo dos papéis atribuidos a estudantes e
professores. Em Prdaticas Inovadoras na Educacdo: Aprendizagem com
Jogos Digitais (Duque, 2024), sao examinadas experiéncias nas quais os
estudantes assumem posicao central na resolucao de desafios, projetos
e missoes em ambientes gamificados. Nesses contextos, o professor atua
como mediador e designer de experiéncias formativas, responsavel pela
elaboracao de narrativas, critérios avaliativos, regras e tarefas que
demandam tomada de decisdo, analise, cooperacao e producao de
sinteses. A aprendizagem significativa emerge da articulacao entre
objetivos curriculares, interesses dos estudantes e exploracao

progressiva de desafios.

Outro conjunto relevante de estratégias envolve a integracao de
ambientes hibridos de aprendizagem. Duque et al. (2023) observam que
a articulacao entre momentos presenciais e online, apoiada por
plataformas digitais interativas e recursos de inteligéncia artificial,
amplia as possibilidades de personalizacao dos percursos formativos.
Nessas propostas, atividades introdutorias tendem a ser realizadas em
ambientes virtuais, enquanto os encontros presenciais ou sincronos sao
destinados a discussao, ao desenvolvimento de projetos colaborativos e a
resolucao de problemas. O uso de foruns, simuladores, videos, jogos
digitais e atividades interativas favorece trajetorias diferenciadas,

ajustadas ao ritmo e as necessidades dos estudantes.

A literatura sistematizada por Duque et al. (2022) indica que
praticas frequentemente classificadas como inovadoras incluem jogos
digitais e propostas gamificadas, sala de aula invertida, aprendizagem
baseada em projetos, problemas ou desafios, uso pedagogico de
dispositivos moveis, aplicativos e plataformas digitais, bem como
estratégias voltadas a acessibilidade e as tecnologias assistivas. Esses
elementos, contudo, nao configuram um repertoério fixo de técnicas, mas

arranjos metodologicos que articulam objetivos formativos, organizacao
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temporal, modos de interacdo, dispositivos avaliativos e recursos

tecnologicos de maneira contextualizada.

As producoes mais recentes de Duque et al. (2022, 2024) reforcam
que a inovacao nao reside no uso isolado de ferramentas, mas na
coeréncia entre esses elementos e na forma como a escola se insere em
ecossistemas digitais de aprendizagem que conectam familia,
comunidade, redes sociais e espacos culturais. Essa perspectiva desloca
a inovacao do plano instrumental para o plano pedagogico, enfatizando a
necessidade de intencionalidade, planejamento e mediacdo docente

qualificada.

Pesquisas conduzidas por Reis, Lira e Ruela (2024) indicam que
praticas fundamentadas em metodologias ativas e jogos digitais, quando
planejadas de modo sistematico, contribuem para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como cooperacdo, persisténcia e
autorregulacdo. Tais competéncias mostram-se particularmente
relevantes em ambientes permeados por tecnologias moveis e interacoes
hibridas, nos quais dimensoes cognitivas, afetivas e sociais do processo

educativo se articulam de forma indissociavel.

Embora o repertéorio de estratégias, métodos e abordagens
analisado seja consistente, sua efetivacao esta condicionada a fatores
formativos, organizacionais e politicos que variam entre sistemas e redes
de ensino. Condicoes como formacao docente continua, infraestrutura
adequada, tempo para planejamento e apoio institucional influenciam
diretamente a sustentabilidade dessas praticas. Essas questoes abrem
caminho para a discussao desenvolvida na secao seguinte, dedicada as
perspectivas contemporaneas, integradoras e emergentes das praticas

inovadoras na educacao.
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5. Perspectivas contemporaneas, integradoras e
emergentes

A compreensao das praticas inovadoras na educacao, no contexto
contemporaneo, demanda situa-las no interior de ecossistemas digitais
complexos, nos quais tecnologias, politicas educacionais, praticas
pedagogicas e dinamicas de gestao se inter-relacionam. Nessa
perspectiva, a inovacao deixa de ser associada a adocao pontual de
ferramentas e passa a ser entendida como parte de processos estruturais
de transformacao digital que reconfiguram curriculos, modos de
participacao, formas de avaliacdo e relacdoes entre sujeitos, saberes e

instituicoes.

Sob esse prisma, as contribuicoes de Rita de Cassia Soares Duque
et al. (2023) e Wayne Holmes et al. (2022) permitem compreender o papel
da inteligéncia artificial na ampliacao de possibilidades formativas, ao
destacar sistemas tutores inteligentes, ferramentas de analise de dados,
mecanismos de recomendacao e assistentes virtuais capazes de apoiar
processos de personalizacdo e acompanhamento das aprendizagens.
Contudo, ambos os estudos convergem ao enfatizar que tais recursos
exigem integracao a praticas pedagogicas orientadas por critérios éticos
e reflexivos, bem como a formacao docente voltada a compreensao dos
principios de funcionamento dos algoritmos e de seus impactos sobre

decisoes educacionais.

Esse debate se articula as analises de Ben Williamson (2017), que
examina a crescente centralidade da governanca algoritmica na
educacao. O autor evidencia que meétricas de desempenho, modelos
preditivos e sistemas de rastreamento de dados passam a influenciar
prioridades curriculares, critérios de qualidade e processos de
responsabilizacao institucional. Nesse cenario, praticas inovadoras sao
atravessadas por tensodes relacionadas a definicao do que deve ser

mensurado, aos agentes responsaveis por estabelecer indicadores e as
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formas pelas quais dados educacionais sao interpretados e utilizados, o
que reforca a necessidade de analise critica dos dispositivos que

sustentam a transformacao digital.

A nocao de dataficacao da educacao, aprofundada por André Lemos
(2023), amplia esse horizonte ao situar as tecnologias digitais como parte
de disputas simbodlicas, relacoes de poder e processos de construcao de
identidades. Nessa abordagem, a transformacado de comportamentos,
trajetorias e atividades cotidianas em dados nao se restringe a aspectos
técnicos, mas envolve implicacoes culturais e politicas que afetam
diretamente a experiéncia escolar. Praticas inovadoras, nesse contexto,
podem contribuir para a formacao de sujeitos capazes de compreender
criticamente seu lugar em sociedades orientadas por fluxos

informacionais e sistemas algoritmicos.

No ambito da educacao basica, Rita de Cassia Soares Duque et al.
(2022) defendem que a articulacdo entre praticas inovadoras,
metodologias ativas e inclusao digital ganha consisténcia quando
projetos pedagogicos consideram as especificidades do territério, da
comunidade e das experiéncias cotidianas dos estudantes. Essa
perspectiva desloca a escola de uma loégica centrada no consumo de
tecnologias para compreendé-la como espaco de producao de sentidos
sobre o digital, no qual saberes escolares, culturas juvenis e praticas

sociais se entrecruzam.

Em dialogo com essa abordagem, Andrade e Farias (2024)
destacam a relevancia dos ecossistemas digitais colaborativos,
caracterizados por redes que envolvem professores, estudantes, familias
e outros atores sociais. Nessas configuracoes, praticas inovadoras se
expandem por meio de projetos interinstitucionais, producoes
multimodais e comunidades de pratica que favorecem aprendizagens

colaborativas e circulacao horizontal de saberes. A formacao docente,
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nesse cenario, assume carater continuo e relacional, articulando cursos

formais, trocas profissionais e experiéncias situadas.

A leitura integrada dessas contribuicoes evidencia que as
perspectivas contemporaneas sobre praticas inovadoras articulam
metodologias ativas, jogos digitais, ambientes hibridos, recursos de
inteligéncia artificial e preocupacoes com governanca algoritmica e
alfabetizacao de dados. Trata-se de um panorama no qual a inovacao
pedagogica depende da integracao entre dimensodes tecnologicas,
pedagogicas, éticas e politicas, orientando a construcao de ecossistemas

educativos mais sensiveis as transformacoes culturais em curso.

Contudo, a consolidacao dessas perspectivas nao ocorre de
maneira homogénea nos diferentes contextos educacionais, uma vez que
sua materializacao é condicionada por limites estruturais, institucionais,
formativos e éticos que incidem diretamente sobre a pratica docente e
sobre as condicoes de implementacdo das propostas inovadoras. Esses
condicionantes introduzem desafios que demandam analise especifica,

discutida na secao seguinte.

6. Desafios e limitacoes

Embora a literatura sistematizada por Duque et al. (2022) evidencie
avancos na disseminacao de praticas inovadoras no campo educacional,
o conjunto de estudos analisados revela a permanéncia de desafios
estruturais, formativos e institucionais que atravessam diferentes
realidades educativas. Esses desafios indicam que a consolidacao da
inovacao pedagogica nao ocorre de maneira linear nem homogénea, mas
€ condicionada por multiplos fatores que incidem diretamente sobre a

pratica docente e sobre a organizacao do trabalho escolar.

Um dos principais eixos de limitacao refere-se a formacao inicial e

continuada dos professores. Em diversos contextos, cursos de
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licenciatura e programas de desenvolvimento profissional abordam
metodologias ativas, tecnologias digitais e ecossistemas educativos de
forma fragmentada, sem proporcionar experiéncias formativas que
possibilitem planejar, implementar e avaliar praticas inovadoras de modo
consistente. Como apontam Duque et al. (2024), essa lacuna formativa
tende a produzir inseguranca pedagogica e dificulta a apropriacao critica
das propostas, sobretudo quando docentes sdo instados a inovar sem

suporte teorico-pratico adequado.

Associado a esse aspecto, Costa (2023) observa que a pressao por
resultados imediatos, frequentemente vinculada a discursos de
modernizacao educacional, leva muitos professores a incorporar
tecnologias em condicoes precarias de tempo, infraestrutura e apoio
institucional. Nesses cenarios, praticas classificadas como inovadoras
acabam por se restringir a substituicdo de materiais impressos por
recursos digitais, preservando a logica transmissiva e sem promover

alteracoes substantivas na organizacao pedagogica da aula.

Outro desafio recorrente diz respeito ao proprio estado da producao
académica sobre o tema. A revisao sistematica realizada por Duque et al.
(2022) evidencia a concentracao de estudos no ensino superior, o que
reduz a visibilidade de pesquisas voltadas a educacao basica,
especialmente em contextos marcados por vulnerabilidade social. Além
disso, persistem imprecisoes conceituais, nas quais o uso de qualquer
recurso tecnologico é tomado como sindénimo de inovacao, sem analise
das transformacoes efetivas nos modos de participacao discente, na

mediacado docente ou na construcao da aprendizagem significativa.

No plano estrutural, mantém-se desigualdades relacionadas ao
acesso a dispositivos, conectividade e suporte técnico. Estudos indicam
que limitacoes de infraestrutura podem ampliar distancias entre
estudantes que dispoem de multiplos recursos tecnologicos em seus

contextos familiares e aqueles que dependem exclusivamente dos
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equipamentos disponiveis na escola. Nessas condicoes, propostas de
personalizacdo da aprendizagem mediada por tecnologias tendem a
beneficiar grupos especificos, aprofundando assimetrias educacionais ja

existentes (Duque et al., 2022; Lemos, 2023).

As analises de Williamson (2017) e Holmes et al. (2022)
acrescentam limites associados a governanca algoritmica em ambientes
educativos. Os autores alertam para riscos como o reforco de estigmas
quando algoritmos associam padroes de desempenho a perfis sociais
especificos, a opacidade dos modelos utilizados para classificar,
recomendar ou prever trajetorias estudantis e a pressao por padronizacao
curricular em funcao de indicadores mensuraveis. Tais processos tendem
a reduzir a complexidade da formacao a parametros quantitativos, em

detrimento de dimensoes qualitativas do desenvolvimento educacional.

A literatura examinada por Duque et al. (2023) destaca, ainda, que
resisténcias culturais e institucionais exercem influéncia significativa
sobre a consolidacao de praticas inovadoras. Concepcoes cristalizadas de
curriculo, horarios rigidos de aula, organizacao disciplinar segmentada e
predominancia de avaliacoes somativas dificultam a incorporacao de
metodologias ativas, jogos digitais e ambientes hibridos. Nesse contexto,
docentes que buscam reorganizar suas praticas frequentemente
enfrentam insegurancas, duvidas e auséncia de reconhecimento

institucional, o que fragiliza a sustentabilidade das iniciativas.

Esses desafios evidenciam que a inovacao educativa se desenvolve
em meio a tensodes, condicionantes estruturais e limites concretos,
exigindo acoes articuladas que integrem formacao docente, investimento
em infraestrutura e modelos de gestdo escolar sensiveis as
transformacoes digitais. A superacao desses limites nao depende de
solucoes isoladas, mas da construcao de politicas educacionais
consistentes capazes de sustentar mudancas pedagogicas mais amplas e

duradouras.
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7. Perspectivas, avancos e recomendacoes

Apesar das limitacoes identificadas na literatura sistematizada por
Duque et al. (2022), as producoes recentes analisadas ao longo deste
capitulo evidenciam avancos que permitem delinear recomendacoes
orientadas a qualificacao das praticas pedagogicas e da formacao docente
em contextos permeados pela cultura digital. Esses avancos indicam que
a inovacao educativa se fortalece quando concebida como processo
estruturado, continuo e articulado a politicas institucionais, e ndo como

acao pontual ou dependente de iniciativas individuais.

No campo da formacao docente, os estudos reunidos por Duque et
al. (2024) apontam a necessidade de programas formativos que integrem,
de maneira consistente, dimensoes pedagogicas, tecnologicas e éticas.
Em lugar de oficinas isoladas centradas no dominio instrumental de
ferramentas, as propostas formativas mais promissoras sao aquelas que
favorecem experiéncias completas de planejamento, implementacao e
avaliacao de sequéncias didaticas. Tais experiéncias articulam
metodologias ativas, jogos digitais e ambientes hibridos, ao mesmo tempo
em que promovem analise critica de plataformas educacionais, recursos
de inteligéncia artificial e sistemas de dados, fortalecendo competéncias
relacionadas a selecao, adaptacao e criacao de materiais adequados a

diferentes contextos escolares.

No ambito das praticas pedagogicas, Duque (2024) evidencia que a
incorporacao de jogos digitais, estratégias de gamificacdo e narrativas
interativas demanda articulacdo sistematica com o curriculo. Essa
integracao implica a definicao explicita de objetivos de aprendizagem,
critérios de avaliacdo e estratégias de acompanhamento que valorizem
resolucao de problemas, colaboracao, autoria estudantil e producao de
sinteses conceituais. Quando planejadas de forma intencional, tais

abordagens ampliam as oportunidades de participacao discente e
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favorecem o engajamento cognitivo, sem reduzir a complexidade dos

conteudos escolares.

As discussoes sobre inclusao digital reforcam que a expansao de
praticas inovadoras requer politicas educacionais sensiveis as
desigualdades estruturais. Duque et al. (2022) defendem que o acesso a
dispositivos, conectividade e recursos de acessibilidade deve ser
planejado de modo articulado as realidades locais, por meio de parcerias
com universidades, organizacoes da sociedade civil e iniciativas
governamentais. Em contextos de vulnerabilidade social, estratégias
como uso comunitario da infraestrutura escolar, projetos integrados com
bibliotecas e centros culturais e acodes voltadas ao envolvimento das
familias contribuem para ampliar o alcance das propostas e reduzir

assimetrias de acesso.

No plano da gestao educacional, Bartolomé (2021) e Andrade e
Farias (2024) ressaltam que politicas de inovacdo devem reconhecer a
escola como espaco de criacao, experimentacao e producao de
conhecimento pedagogico. Essa perspectiva implica valorizar projetos
autorais de professores, constituir comunidades de pratica e desenvolver
processos de acompanhamento que articulem indicadores quantitativos
a registros qualitativos, como portfélios, narrativas reflexivas e
documentacao pedagogica. Tais estratégias favorecem a construcao
coletiva de saberes e fortalecem a sustentabilidade das iniciativas

inovadoras.

As contribuicoes de Williamson (2017) e Holmes et al. (2022)
acrescentam que recomendacgoes no campo da inovacao educacional
precisam contemplar, de modo explicito, a governanca algoritmica e a
alfabetizacao de dados. A adocao de plataformas digitais e sistemas
baseados em inteligéncia artificial requer transparéncia quanto aos
critérios de coleta, tratamento e uso das informacdes, bem como

mecanismos de consentimento e espacos de debate com professores,
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estudantes e familias. Nesse horizonte, competéncias digitais passam a
incluir a leitura critica de visualizacdes de dados, o questionamento de
resultados automatizados e a tomada de decisdes pedagogicas

fundamentadas em interpretacoes cautelosas e contextualizadas.

De forma integrada, Duque et al. (2023) sintetizam que a
consolidacdo de praticas inovadoras se apoia em trés dimensoes
estruturantes: a reorganizacao dos tempos e espacos escolares para
acolher projetos investigativos e experiéncias colaborativas; a integracao
coerente entre metodologias ativas, recursos digitais e objetivos
formativos; e a consolidacao de processos continuos de formacao

docente, sustentados por redes colaborativas e respaldo institucional.

Essas recomendacdes apontam caminhos para uma expansao
responsavel, ética e equitativa da transformacao digital na educacao,
contribuindo para a qualificacao dos processos formativos e para a
ampliacdo das oportunidades de aprendizagem significativa em

diferentes publicos, territorios e contextos educacionais.

8. Consideracoes finais

A analise das praticas inovadoras na educacao, fundamentada na
revisao sistematica conduzida por Duque et al. (2022) e aprofundada por
producoes posteriores, evidencia que a inovacgao pedagogica nao se reduz
a adocao episodica de tecnologias nem a aplicacao isolada de estratégias
de motivacao discente. Trata-se de um processo de reconfiguracao
estrutural da escola, que envolve concepcoes epistemologicas,
organizacao do trabalho pedagodgico, formas de interacao entre sujeitos e
articulacoes com a cultura digital que permeia os contextos

contemporaneos de ensino e aprendizagem.

Os achados indicam que praticas inovadoras adquirem maior

consisténcia quando metodologias ativas se articulam de modo
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intencional a recursos tecnologicos, jogos digitais, ambientes hibridos e
estratégias de personalizacdo orientadas por principios de equidade e
inclusao digital. Nesses contextos, o estudante assume papel ativo na
construcao de sentidos, engajando-se em processos de investigacao,
criacao e colaboracao, enquanto o professor exerce funcées ampliadas de
mediacao pedagogica, curadoria de conteudos, design de experiéncias
formativas e participacdo em comunidades profissionais de

aprendizagem.

Concomitantemente, a analise revela a persisténcia de desafios
estruturais, formativos e institucionais que condicionam a efetivacao
dessas propostas. Lacunas na formacdo docente, insuficiéncias de
infraestrutura tecnologica, imprecisdes conceituais e tensoes associadas
a governanca algoritmica, especialmente em ambientes mediados por
plataformas digitais e sistemas de inteligéncia artificial, evidenciam que
a inovacao educativa ainda encontra limites significativos. Esses
obstaculos se intensificam em contextos marcados por desigualdades
sociais e territoriais, nos quais as condicoes de acesso e participacao

digital permanecem desiguais.

As perspectivas apresentadas em obras como IA na Formagdo
Docente: Era Digital SIM (Duque et al., 2023), Tecnologias Digitais e
Inclusao na Escola Contemporanea (Duque et al., 2022) e Formacdo de
Professores na Cultura Digital (Duque et al., 2024) convergem ao indicar
que a consolidacdo de praticas inovadoras requer politicas educacionais
integradas. Essas politicas devem articular formacao docente continua,
investimentos em infraestrutura, gestdo democratica e participacao ativa
da comunidade escolar, reconhecendo a transformacao digital como um

processo situado, progressivo e permanentemente negociado.

Como horizonte de desenvolvimento, destaca-se a necessidade de
ampliar pesquisas e iniciativas voltadas a educacao basica, com atencao

especial aos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Embora
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estudantes desses segmentos ja vivenciem cotidianos intensamente

mediados por dispositivos moveis, jogos digitais e redes sociais, ainda sao
restritas as propostas capazes de converter essas experiéncias em
oportunidades sistematicas de aprendizagem significativa. Projetos que
integrem metodologias ativas, competéncias digitais, ecossistemas
digitais e leitura critica dos dados podem contribuir para a construcao de
praticas pedagogicas mais investigativas, colaborativas e eticamente

orientadas.

Nessa perspectiva, as praticas inovadoras deixam de se configurar
como acoes isoladas e passam a integrar um projeto educativo
comprometido com a formacdo de sujeitos criticos, auténomos e
socialmente implicados, capazes de intervir de maneira consciente em
contextos complexos, marcados por disputas em torno do conhecimento,

da informacao e da justica social.

Imagem 2: Mapa Mental Praticas Inovadoras da Educacao

MAPA VISUAL DAS PRATICAS INOVADORAS NA
EDUCACAD

r~ i’

Nivel 1-
Nucleo central

2

Baseadas em
metodologias ativas
e nareorganizacao
do papel de professores
e estudantes

Fonte: Autores (2025)
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O percurso analisado reafirma que a inovacado educativa so se
sustenta quando a escola reconhece o potencial transformador das
tecnologias, sem perder de vista os sujeitos, os territorios e as

responsabilidades éticas que orientam sua acao pedagogica.
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Capitulo Il

METODOLOGIAS ATIVAS E CULTURA DIGITAL:
PERSPECTIVAS, LIMITAGOES E INOVAGOES NA
APRENDIZAGEM ENGAJADA

Active methodologies and digital culture: perspectives, limitations

and innovations in engaged learning

Rita de Cassia Soares Duque®

DOI-Capitulo: 10.47538/AC-2026.09-03

RESUMO: Este capitulo tem como base o artigo cientifico Aprendizagem
engajada: uma andlise das metodologias ativas nas universidades
brasileiras, publicado na revista Observatorio de la Economia
Latinoamericana (v. 21, n. 8, 2023), DOIL: 10.55905/0elv21n8-003, de
autoria de Rita de Cassia Soares Duque, Isidro José Bezerra Maciel
Fortaleza do Nascimento, Rhadson Rezende Monteiro, Paulo Alves da
Silva, Fernando Luiz Cas de Oliveira Filho, Tiago Fernando Hansel,
Daniela Miori Pascon, Heloisa Helena Ciqueto Peres, Lucienne Dalla
Bernardina, Marcelo Roberto Bruno Valio, Patricia Pereira Novais de
Queiroz e Gabriel Macalai. O estudo original investigou praticas
pedagogicas e percepcoes relacionadas a adocao das metodologias ativas
no ensino superior brasileiro, com énfase nas transformacoes das
dinamicas de sala de aula e nos modos de participacao discente. A
pesquisa identificou como lacuna central a persisténcia de modelos
pedagogicos de base transmissiva, que mantém o estudante em posicao
passiva, mesmo em instituicoes que reconhecem a relevancia da
aprendizagem engajada. Os resultados evidenciaram que, embora haja
adesao conceitual as metodologias ativas por parte de docentes e
estudantes, sua implementacao enfrenta entraves de natureza
pedagogica, institucional e cultural, produzindo uma distancia
significativa entre compreensao tedrica e aplicacao pratica. A analise
concentrou-se nas abordagens pedagogicas adotadas em cursos de
graduacao, bem como nas percepcoes de docentes e discentes acerca de
processos participativos de ensino e aprendizagem. Os achados
indicaram que praticas fundamentadas em projetos, resolucao de
problemas e interacdoes colaborativas favorecem maior motivacao
discente, ampliam a responsabilidade pelo proprio percurso formativo e
estimulam a autonomia académica. Observou-se, ainda, que
experiéncias pedagogicas inovadoras contribuem para o desenvolvimento

6 cassiaduque@hotmail.com
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de processos investigativos, producao autoral e competéncias alinhadas
as demandas do cenario educacional contemporaneo. A partir dessas
contribuicoes, o capitulo foi reestruturado com o objetivo de aprofundar
fundamentos teoricos, sistematizar estratégias pedagogicas consolidadas
e integrar producoes recentes que discutem inovacao pedagogica, cultura
digital e ecossistemas hibridos no periodo entre 2023 e 2025. Organizado
em sete secoes, o texto articula bases conceituais, praticas emergentes,
desafios institucionais e perspectivas de fortalecimento da aprendizagem
engajada no ensino superior, situando a tematica em um panorama
académico atualizado.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Aprendizagem ativa. Praticas
tradicionais. Resolucao de problemas. Inovacao pedagogica.

1. Introducao

As transformacoes em curso no ensino superior tém provocado o
reposicionamento dos modos de aprender, exigindo praticas pedagogicas
capazes de dialogar com a diversidade de experiéncias formativas
mediadas por tecnologias digitais. A incorporacao de plataformas
colaborativas, ambientes virtuais e ferramentas de inteligéncia artificial
altera significativamente as formas de acesso ao conhecimento, amplia
possibilidades de interacdao e reconfigura os modos de participacao
discente em contextos educacionais cada vez mais interconectados.
Nesse cenario, metodologias que deslocam o estudante para o centro do
processo formativo assumem relevancia crescente no debate educacional

contemporaneo.

A literatura recente destaca o papel das metodologias ativas na
promocao da aprendizagem engajada, associando essas abordagens ao
desenvolvimento de competéncias analiticas, a ampliacdo da autonomia
intelectual e ao fortalecimento do protagonismo discente. Duque et al.
(2023) indicam que propostas de carater investigativo intensificam o
envolvimento cognitivo dos estudantes, enquanto Behar (2023) analisa
de que modo ambientes digitais e hibridos favorecem praticas de
colaboracao, autoria e circulacao de sentidos. Essas contribuicoes

convergem para a compreensao de que a aprendizagem ativa pressupoe
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a reorganizacao da pratica docente e a revisao das estruturas

institucionais que sustentam os processos de ensino e aprendizagem.

A expansao de modelos pedagogicos baseados na resolucao de
problemas, no desenvolvimento de projetos e em praticas colaborativas
tem sido acompanhada por investigacoes que examinam seus impactos
sobre a autoria intelectual e a construcdo de significados. Nobre e
Schlemmer (2024) evidenciam que ambientes hibridos reconfiguram as
interacoes educativas ao possibilitar a articulacdo continua entre
espacos fisicos e digitais, sem rupturas formativas, favorecendo
percursos de aprendizagem que integram investigacao, criacao e dialogo

reflexivo.

Diante desse conjunto de transformacoes, esta secao delimita o
horizonte conceitual que sustenta a discussado sobre aprendizagem
engajada no ensino superior. Busca-se situar o leitor no contexto
contemporaneo da inovacao pedagogica, evidenciando tendéncias que
reposicionam os papéis docentes e discentes e explicitando desafios
relacionados a consolidacao de ecossistemas educacionais sensiveis as
demandas cognitivas, sociotécnicas e formativas que caracterizam o

século XXI.

2. Desenvolvimento

A elaboracao deste capitulo fundamenta-se em um procedimento
de reestruturacao analitica do estudo publicado por Duque et al. (2023),
tomado como base empirica e conceitual para a construcao de uma
sintese ampliada e atualizada. Tal procedimento metodolégico orienta-se
pela necessidade de adequacao do texto ao formato de capitulo de livro
académico, preservando o rigor cientifico do artigo original e ampliando

seu alcance teodrico-analitico.
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O percurso metodologico desenvolveu-se em trés etapas
complementares e articuladas. A primeira etapa consistiu na definicao
dos critérios de selecao bibliografica, com prioridade para producoes
publicadas no periodo entre 2023 e 2025 que abordam aprendizagem
ativa, inovacao pedagogica, cultura digital, ecossistemas hibridos,
engajamento discente e inteligéncia artificial aplicada a educacao. Foram
considerados exclusivamente trabalhos de autores reconhecidos na area
e publicacoes submetidas a processos de avaliacdo por pares,

assegurando consisténcia teorica e rigor académico.

A segunda etapa envolveu a analise tematica do corpus
selecionado, orientada pela identificacao de eixos conceituais recorrentes
na literatura contemporanea. Esse procedimento possibilitou a
reorganizacdo do conteudo original em categorias analiticas que
estruturam o capitulo, a saber: fundamentos tedricos da aprendizagem
engajada, estratégias e métodos pedagogicos, perspectivas emergentes,
desafios institucionais e recomendacoes voltadas ao fortalecimento de

praticas formativas participativas no ensino superior.

A terceira etapa consistiu na integracao critica entre o artigo-base
e contribuicoes posteriores, articulando os argumentos centrais do
estudo original com pesquisas recentes desenvolvidas em contextos
brasileiros e internacionais. Esse processo buscou assegurar coeréncia
interna, atualizacdo teodrica e aderéncia as exigéncias metodologicas
proprias de capitulos académicos, em consonancia com as orientacoes

da ABNT NBR 14724.

Conjuntamente, esses procedimentos conferem transparéncia ao
processo de construcao analitica do capitulo, explicitando critérios de
selecao, organizacao e aprofundamento tedrico que fundamentam sua

versao ampliada.
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2.1 Fundamentos tedricos

A compreensdao da aprendizagem engajada pressupde o
reconhecimento das bases conceituais que sustentam a evolucao das
metodologias ativas no contexto do ensino superior. Ao reposicionar o
estudante como sujeito que investiga, problematiza e produz
conhecimento, essas abordagens reconfiguram o papel docente,
reorganizam o curriculo e ampliam os modos de avaliacao, articulando

participacao ativa, reflexao critica e construcao colaborativa do saber.

A literatura indica que os avancos em aprendizagem cooperativa e
colaborativa reforcam a centralidade das interacoes entre pares no
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
Moran (2015; 2018) destaca que processos colaborativos intensificam
analise, dialogo e tomada de decisoes, favorecendo o deslocamento de
modelos pedagogicos centrados exclusivamente na exposicao docente.
Em consonancia, Duque et al. (2023) observam que a adocao dessas
abordagens no ensino superior demanda fundamentos teodricos
consistentes, capazes de sustentar praticas participativas e o

protagonismo estudantil.

A expansao da cultura digital tem provocado transformacodes nos
modos de aprender e reorganizado os ecossistemas educacionais,
compreendidos como ambientes integrados por tecnologias, interacoes
pedagogicas e fluxos continuos de informacao. Valente (2014; 2017)
argumenta que os recursos digitais ampliam possibilidades de autoria e
circulacao de significados, favorecendo aprendizagens contextualizadas.
Estudos como os de Behar (2023) e Nobre e Schlemmer (2024) indicam
que praticas desenvolvidas em ambientes conectados intensificam o
engajamento cognitivo, sobretudo em configuracoes hibridas que

articulam dinamicas presenciais e digitais.

No campo das teorias da aprendizagem, o conectivismo, proposto

por Siemens (2005), oferece subsidios para compreender processos
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formativos em contextos mediados por redes digitais. Segundo o autor,
aprender envolve estabelecer conexoes, interpretar fluxos informacionais
e atualizar conhecimentos em ambientes dinamicos e distribuidos. Essa
perspectiva dialoga com o construtivismo e se articula as metodologias
ativas ao enfatizar a autonomia discente, a navegacao critica em redes e

o carater distribuido do conhecimento.

A literatura internacional também destaca a relacdao entre
aprendizagem ativa e niveis diferenciados de engajamento. Fredricks,
Blumenfeld e Paris (2004) descrevem o engajamento como um constructo
que integra dimensdes comportamentais, emocionais e cognitivas,
evidenciando que praticas participativas tendem a ampliar interesse,
disposicao e autorregulacao. Em reforco, Chi e Wylie (2014) propoem o
modelo ICAP, segundo o qual niveis mais elevados de engajamento,
especialmente os interativos e construtivos, estao associados a processos
de aprendizagem mais profundos, corroborando a pertinéncia das

metodologias ativas no ensino superior.

A incorporacao da inteligéncia artificial as praticas formativas
amplia as possibilidades de mediacao pedagogica e diversificacao das
experiéncias de aprendizagem. Silva e Almeida (2025) demonstram que
algoritmos de personalizacdo possibilitam percursos adaptativos,
oferecendo monitoramento continuo e feedback imediato. Tais recursos
reconfiguram funcoes docentes e ampliam as condi¢coes para o
desenvolvimento de competéncias formativas, estimulando a participacao

ativa dos estudantes em ambientes educacionais complexos e dinamicos.

De forma integrada, os fundamentos teodricos das metodologias
ativas configuram um campo em permanente transformacao, articulado
por perspectivas colaborativas, culturais, conectivas e tecnologicas.
Esses eixos estruturam o cenario contemporaneo da aprendizagem
engajada e orientam as estratégias pedagodgicas analisadas na secao

seguinte.

66



O infografico que acompanha esta secao sintetiza visualmente
esses fundamentos ao destacar abordagens classicas, praticas
colaborativas, dimensodes da cultura digital, processos mediados por
inteligéncia artificial e competéncias formativas associadas a

aprendizagem significativa.

Figura 1: Infografico: Fundamentos das Metodologias Ativas

METODOLOGIA
AN B AVAN—

ESTRUTURAS
CLASSICAS

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
Projetos e estudos de caso
Sala de aula invertida

ABORDAGENS
COLABORATIVAS

Aprendizagem cooperativa (Berbel; Moran)
Interagées e dialogo entre pares
Construcao de significados

CULTURA
DIGITAL

Recursos digitais e ecossistemas hibridos
Autoria e circulacgao de informacdes (Valente)
Ambientes conectadas e participacao ampliada
(Behar; Schlemmer)

INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

Personalizacao da aprendizagem
(5ilva; Almeida, 2025)
Feedback imediato

Ferramentas adaptativa

COMPETENCIAS
FORMATIVAS

Autonomia
Criatividade
Pensamento critico
Colaboracao

Fonte: Autores (2025).
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3. Estratégias, métodos e abordagens

A consolidacao das metodologias ativas no ensino superior
materializa-se por meio de estratégias pedagogicas que articulam
investigacao, resolucao de problemas, experimentacdao e colaboracao,
configurando arranjos formativos orientados a participacao qualificada e
a tomada de decisbes em contextos educacionais complexos. Tais
estratégias nao operam de forma isolada, mas compdem estruturas
integradas que reorganizam tempos, espacos e relacoes pedagogicas,
favorecendo aprendizagens engajadas e situadas. O conjunto dessas
abordagens pode ser compreendido a partir de eixos classicos,
colaborativos, experimentais e investigativos, conforme sintetizado no

infografico que acompanha esta secao.

Entre as estratégias mais consolidadas, a Aprendizagem Baseada
em Problemas mantém posicao central ao propor a resolucao de situacoes
reais ou simuladas por meio de pesquisa orientada, analise de evidéncias
e trabalho colaborativo. Berbel (2011) argumenta que essa abordagem
favorece o desenvolvimento progressivo da autonomia discente, na
medida em que exige formulacao de hipoteses, gestdo de informacoes e
construcao de solucoes fundamentadas, deslocando o estudante de uma

postura receptiva para uma atuacao investigativa.

A gamificacdo tem se afirmado como estratégia relevante para o
estimulo a participacado discente ao incorporar elementos proprios dos
jogos, como desafios, niveis, sistemas de pontuacao e feedback continuo.
Borges et al. (2021) indicam que praticas gamificadas contribuem para o
fortalecimento da criatividade, da resolucdo de problemas e da
colaboracao, especialmente quando integradas a ambientes hibridos que
ampliam  possibilidades de acompanhamento  pedagogico e

retroalimentacao formativa.

O design thinking, originalmente difundido em contextos de

inovacao e criacao, vem sendo incorporado ao campo educacional como
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abordagem capaz de estimular pensamento critico, empatia e elaboracao
de solucoes inovadoras. Bacich e Moran (2018) explicam que suas etapas,
que envolvem empatia, ideacao e prototipagem, possibilitam a analise de
problemas complexos de maneira sensivel e criativa, favorecendo

processos autorais e o protagonismo intelectual dos estudantes.

As simulacgoes e o role-playing ampliam o escopo das metodologias
ativas ao recriar cenarios proximos de situacoes profissionais, sociais ou
institucionais reais. Moran (2018) observa que essas praticas favorecem
a tomada de decisdes, a articulacao entre teoria e pratica e a reflexao
critica sobre acoes desenvolvidas, sendo particularmente relevantes em
cursos que demandam competéncias comunicativas, éticas e técnicas. Ao
promover experiéncias formativas situadas, essas abordagens ampliam

repertorios analiticos e fortalecem aprendizagens contextualizadas.

Os processos investigativos e a producao autoral constituem um
eixo transversal das metodologias ativas, ao promoverem mobilizacado de
conhecimentos, autonomia interpretativa e construcao de significados.
Duque et al. (2023) enfatizam que praticas baseadas em pesquisa
ampliam a agéncia discente e favorecem a responsabilizacao pelo proprio
percurso formativo. Estudos recentes, como os de Nobre e Schlemmer
(2024), indicam que ambientes digitais potencializam autoria,
colaboracao e continuidade investigativa, especialmente em contextos

hibridos que integram diferentes linguagens e suportes.

A transicao de modelos pedagogicos predominantemente
expositivos para estratégias centradas no estudante implica uma
reconfiguracao substantiva da dinamica pedagogica. Valente (2017)
destaca que, ao assumir papéis ativos em projetos, investigacoes e
experimentacoes, os estudantes desenvolvem competéncias que os
preparam para enfrentar desafios contemporaneos em contextos
académicos e profissionais, ampliando sua capacidade de analise,

tomada de decisao e atuacao colaborativa.
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O infografico apresentado nesta secao sintetiza essas estratégias
ao organiza-las em cinco conjuntos articulados: Aprendizagem Baseada
em Problemas, gamificacdo, simulacoes, role-playing e design thinking,
além dos processos investigativos e de autoria. Cada conjunto evidencia
formas especificas de participacdo discente, recursos mobilizados e
resultados formativos associados, contribuindo para a compreensao
integrada das metodologias ativas como fundamento da aprendizagem

engajada no ensino superior.

Figura 2: Estratégias que estruturam as metodologias ativas no Ensino Superior

Fonte: Autores (2025).

Ao serem articuladas as perspectivas contemporaneas discutidas

na secao seguinte, essas estratégias evidenciam movimentos de
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ampliacao da participacao discente e de fortalecimento de ecossistemas
educacionais conectivos, nos quais praticas formativas sao
progressivamente reposicionadas em direcao a modelos mais
participativos, investigativos e responsivos as demandas da cultura

digital.

4. Perspectivas contemporaneas, integradoras e
emergentes

As transformacoes recentes no ensino superior evidenciam a
consolidacao de praticas pedagogicas que articulam tecnologias digitais,
participacao colaborativa e modelos orientados pela aprendizagem
engajada. Esse movimento reposiciona as relacoes entre estudantes,
docentes e conhecimentos ao integrar metodologias ativas a ecossistemas
hibridos e digitais que ampliam oportunidades formativas. Conforme
aponta Moran (2018), a articulacdo entre recursos tecnologicos,
estratégias investigativas e praticas colaborativas reorganiza dinamicas
cognitivas e favorece processos continuos de reflexao critica no percurso

de aprendizagem.

No plano cognitivo e metacognitivo, as metodologias ativas tém
adquirido centralidade em pesquisas que analisam como os estudantes
monitoram seu proprio desempenho, avaliam compreensoes parciais e
estabelecem relacoes entre teoria e pratica. Valente (2017) destaca que a
participacao em atividades colaborativas amplia a autonomia intelectual
e favorece interpretacoes mais consistentes de problemas complexos,
especialmente quando associada a praticas de investigacao e resolucao
de desafios. Evidéncias recentes indicam que ambientes conectados
fortalecem estratégias autorreguladoras, impactando diretamente o
engajamento cognitivo. Behar (2023) demonstra que praticas hibridas

integram momentos de experimentacdo, analise e reflexdo, estimulando
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a organizacao de ideias, a mobilizacdo de conhecimentos prévios e a

reorganizacao conceitual.

A aprendizagem engajada também se sustenta em dimensoes
socioemocionais que influenciam a disposicao para colaborar, a abertura
para experimentar novas formas de aprender e o envolvimento afetivo
com o processo formativo. Bacich e Moran (2018) observam que praticas
participativas favorecem empatia, comunicacao e cooperacao, elementos
essenciais para a resolucao conjunta de desafios. Em ambientes hibridos,
essas interacoes sado intensificadas pela integracao fluida entre espacos
presenciais e digitais. Nobre e Schlemmer (2024) indicam que tais
ecossistemas ampliam oportunidades de participacao significativa,
fortalecendo vinculos colaborativos, senso de pertencimento académico e
engajamento afetivo. Essa dimensao evidencia que a aprendizagem
engajada nao se restringe a esfera cognitiva, mas envolve também
relacoes interpessoais, disposicdo emocional e condi¢coes pedagogicas de

acolhimento.

A dimensao tecnologica, por sua vez, amplia possibilidades de
personalizacao, diversificacado e continuidade das experiéncias
formativas, funcionando como mediacdo transversal das praticas
pedagogicas. A incorporacao de sistemas inteligentes a metodologias
ativas tem permitido a construcdo de percursos adaptativos, a
reorganizacao de trilhas de aprendizagem e a oferta de feedback continuo.
Silva e Almeida (2025) analisam que algoritmos de personalizacao atuam
como mediadores que orientam decisoes pedagogicas, ajustam niveis de
complexidade das atividades e oferecem acompanhamento sistematico
em contextos marcados por elevada densidade informacional. Essas
transformacoes reconfiguram o papel docente, que passa a atuar como
mediador, curador de conteudos e designer de experiéncias formativas,
articulando praticas investigativas, atividades colaborativas e recursos

digitais de autoria.
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A integracdo entre metodologias ativas, ecossistemas hibridos e
tecnologias digitais resulta em configuracoes educacionais mais flexiveis
e responsivas as necessidades formativas contemporaneas. Duque et al.
(2023) indicam que praticas sustentadas por investigacdo, autonomia e
colaboracao tendem a favorecer aprendizagens mais significativas,
sobretudo quando apoiadas por tecnologias que ampliam acesso,
participacao e continuidade formativa. Nesse horizonte, as perspectivas
contemporaneas sobre aprendizagem engajada revelam um campo
orientado por dinamicas integradoras que articulam dimensoes
cognitivas, socioemocionais e tecnologicas, posicionando as metodologias
ativas como eixo estruturante de inovacdes pedagogicas capazes de

responder as demandas educacionais do século XXI.

5. Desafios e limitacoes

A consolidacao das metodologias ativas no ensino superior ocorre
em meio a desafios de natureza estrutural, pedagogica e institucional que
condicionam tanto a amplitude quanto a profundidade das praticas
inovadoras. Entre os obstaculos mais recorrentes destaca-se a
resisténcia docente, frequentemente associada a inseguranca
profissional, ao receio de perda de controle da dinamica da turma e as
dificuldades de ruptura com modelos pedagogicos centrados na
transmissao de conteudos. Essas resisténcias nao se configuram como
atitudes isoladas, mas como resultado de trajetorias formativas
predominantemente expositivas, nas quais docentes tiveram
oportunidades limitadas de vivenciar praticas investigativas,

colaborativas e autorais.

Em contextos marcados por demandas burocraticas intensificadas,
turmas numerosas e pressao institucional por resultados imediatos, a
incorporacao de novas metodologias tende a ser percebida como

sobrecarga adicional. Essa percepcao se agrava quando inexistem
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politicas de formacado continuada, tempo institucionalizado para
planejamento pedagogico ou suporte sistematico a experimentacao
didatica. Behar (2023) evidencia que a adocao consistente das
metodologias ativas demanda reorganizacao curricular, disponibilidade
para o erro e compreensao de que processos colaborativos e investigativos

exigem tempo pedagogico para amadurecimento.

Outro conjunto significativo de limitacoes decorre das condicoes
materiais e das desigualdades de acesso as tecnologias digitais. Em
diversas instituicoes brasileiras, a infraestrutura disponivel nao sustenta
praticas fundamentadas em ecossistemas hibridos, especialmente
aquelas que dependem de conectividade estavel, plataformas digitais
atualizadas e acesso individual a dispositivos. A insuficiéncia de
laboratorios, a obsolescéncia de equipamentos e as restricoes de acesso
fora do espaco institucional comprometem a circulacado de informacoes e
limitam experiéncias formativas baseadas na participacao ativa (Duque

et al., 2023).

Valente (2017) ja alertava que essas lacunas ampliam a distancia
entre estudantes com diferentes niveis de acesso a cultura digital,
produzindo assimetrias que se refletem diretamente nos processos de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a adocao das metodologias ativas pode,
paradoxalmente, reforcar desigualdades quando beneficia priorita-
riamente estudantes que dispoem de dispositivos, conectividade estavel
e repertorios digitais consolidados. A literatura recente indica que tais
desafios devem ser analisados a luz de principios de justica educacional,
uma vez que a auséncia de politicas institucionais robustas tende a
reproduzir desigualdades historicas e fragilizar a consolidacdao de

ecossistemas digitais de aprendizagem.

As praticas avaliativas constituem outro eixo critico no processo de
implementacao das metodologias ativas. A transicdo de modelos

avaliativos centrados na verificacdo pontual de conteudos para
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abordagens orientadas por investigacao, autoria e colaboracado exige
redefinicao de critérios, instrumentos e tempos pedagogicos. Borges et al.
(2021) apontam que avaliacoes coerentes com metodologias ativas
precisam considerar processos, analises e producao intelectual dos
estudantes, o que demanda formacao continuada e reorganizacdo das
praticas docentes. Na auséncia de respaldo institucional, essas
iniciativas tendem a ocorrer de forma fragmentada, comprometendo a
coeréncia entre objetivos formativos, atividades propostas e estratégias

avaliativas.

A fragilidade das politicas institucionais voltadas a inovacao
pedagogica intensifica os desafios mencionados. Nobre e Schlemmer
(2024) analisam que, sem acompanhamento pedagogico sistematico,
investimentos continuos e condicoes adequadas de trabalho, docentes
enfrentam dificuldades para sustentar experiéncias investigativas e
colaborativas em turmas heterogéneas. Essa fragilidade institucional
compromete a continuidade das iniciativas, gera dependéncia de esforcos
individuais e torna vulneravel a implementacao de praticas que

demandam planejamento integrado e apoio coletivo.

A partir de uma articulacado consistente, os desafios e limitacoes
das metodologias ativas ultrapassam a dimensao estritamente didatica e
envolvem fatores estruturais, politicos, tecnologicos e avaliativos. A
superacao desses obstaculos requer acoes articuladas que ampliem as
condicoes de participacao estudantil, fortalecam politicas de formacao
docente, assegurem infraestrutura adequada e promovam ambientes
institucionais favoraveis a inovacao pedagogica. Somente a partir dessa
articulacao sera possivel consolidar praticas educativas responsivas as
demandas contemporaneas do ensino superior e alinhadas aos principios

da aprendizagem engajada.
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6. Perspectivas, avancos e recomendacoes

A consolidacdao das metodologias ativas no ensino superior esta
diretamente associada a constituicao de uma cultura institucional que
valorize a colaboracao interdisciplinar, a investigacao pedagogica
permanente e a participacao discente como principios estruturantes do
processo formativo. Bacich e Moran (2018) indicam que praticas
inovadoras tendem a se fortalecer em contextos nos quais as instituicoes
promovem ambientes favoraveis a experimentacao didatica, reconhecem
iniciativas pedagogicas e asseguram suporte continuo ao trabalho
docente. Nesse horizonte, a criacao de espacos formativos colaborativos
configura-se como avanco indispensavel para sustentar projetos

educacionais orientados pela aprendizagem engajada.

A partir dessas premissas, torna-se recomendavel que as
instituicoes de ensino superior organizem programas permanentes de
formacao docente, articulados a acompanhamento pedagogico
sistematico e a ambientes institucionais destinados a experimentacao e
a reflexdo sobre a pratica. Moran (2018) e Bacich e Moran (2018)
destacam que a docéncia, em contextos atravessados pela cultura digital,
exige processos formativos continuos que integrem fundamentos
teoricos, planejamento pedagogico intencional, uso critico de tecnologias
e analise criteriosa de evidéncias de aprendizagem. Nessa mesma direcao,
Berbel (2011) e Duque et al. (2023) enfatizam que tais programas nao
devem se limitar a acdes pontuais de carater instrumental, mas
constituir percursos formativos duradouros, capazes de apoiar a

reorganizacao consistente das praticas docentes.

A gestao académica assume papel estratégico nesse processo. Para
que as metodologias ativas se tornem efetivas e sustentaveis, € necessario
criar condicoes institucionais que garantam tempo para planejamento
coletivo, reconhecimento formal das iniciativas de aprendizagem ativa e

incentivo a construcao de projetos pedagodgicos integrados. Valente
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(2017), Borges et al. (2021) e Nobre e Schlemmer (2024) convergem ao
afirmar que ecossistemas digitais e ambientes hibridos demandam
politicas institucionais estruturadas, que articulem inovacao pedagogica,

cultura colaborativa e suporte técnico-pedagogico continuo.

A incorporacao de sistemas baseados em inteligéncia artificial
representa um avanco relevante no campo da personalizacdo da
aprendizagem e do acompanhamento formativo. Silva e Almeida (2025)
analisam que algoritmos adaptativos e ferramentas de monitoramento
imediato possibilitam a reorganizacao de percursos formativos, o ajuste
progressivo da complexidade das atividades e a ampliacao das estratégias
de engajamento discente. Esses recursos potencializam a mediacao
docente ao oferecer diagnosticos mais precisos, especialmente em
contextos caracterizados por heterogeneidade de trajetorias, demandas
por diversificacao pedagogica e necessidade de respostas formativas mais
ageis.

As recomendacoes voltadas ao fortalecimento das metodologias
ativas envolvem, portanto, acoes institucionais articuladas que
abrangem investimento em infraestrutura tecnoloégica conectada, criacao
de nucleos de apoio pedagogico, incentivo a pesquisa educacional e
valorizacdo de praticas docentes investigativas. Duque et al. (2023)
ressaltam que politicas de inovacao pedagogica devem estar associadas
a espacos colaborativos e ambientes de experimentacao, assegurando
que docentes possam testar, analisar criticamente e aperfeicoar

estratégias de aprendizagem engajada ao longo do tempo.

De forma integrada, essas iniciativas contribuem para a
consolidacdo de praticas formativas mais flexiveis, participativas e
responsivas as demandas contemporaneas do ensino superior. A
articulacao entre formacado docente continua, apoio institucional
consistente e tecnologias emergentes cria condicdoes para que

experiéncias de aprendizagem ativa se tornem sustentaveis, ampliem o
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protagonismo estudantil e fortalecam processos formativos alinhados aos

desafios educacionais do século XXI.

7. Consideracoes finais

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo evidencia que as
metodologias ativas se constituem como eixo estruturante na
reconfiguracdo dos processos formativos no ensino superior. A
articulacao entre tecnologias digitais, praticas colaborativas e
investigacao orientada amplia as condicoes para a construcao de
conhecimentos contextualizados e favorece a mobilizacdo de
competéncias requeridas no cenario contemporaneo, marcado por
complexidade informacional, conectividade e demanda por participacao
qualificada. Conforme destacam Duque et al. (2023), essa integracao
desloca o foco da centralidade da transmissao de conteudos para
experiéncias formativas participativas, dialégicas e mediadas por

ecossistemas digitais.

As discussoes realizadas demonstram que a consolidacdao da
aprendizagem engajada nao se restringe a adocao isolada de estratégias
pedagogicas, mas depende da articulacao entre dimensoes pedagogicas,
institucionais e culturais. A qualificacao das praticas docentes, associada
a formulacao de politicas institucionais consistentes, revela-se condicao
necessaria para sustentar processos formativos orientados pela
investigacao, pela autoria e pela colaboracdo. A superacao de entraves
relacionados a infraestrutura tecnologica, as lacunas na formacao
docente e as resisténcias culturais exige acoes integradas que ampliem a

participacao discente e fortalecam praticas pedagogicas investigativas.

Nesse contexto, o fortalecimento de estratégias de acompanha-
mento pedagogico, a ampliacao de espacos institucionais de colaboracao
entre docentes e o desenvolvimento de percursos estruturados de

formacao continuada assumem papel central. Tais iniciativas favorecem
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a reorganizacao curricular e sustentam a transicdo de modelos
expositivos para praticas que valorizam o protagonismo estudantil, a

construcao coletiva de sentidos e a producao autoral.

O avanco dos ambientes hibridos e dos ecossistemas digitais
intensifica o potencial de personalizacdo e engajamento das experiéncias
formativas. Recursos emergentes, como sistemas baseados em
inteligéncia artificial, ampliam possibilidades de monitoramento
continuo, reorganizacao de trajetorias de aprendizagem e diversificacao
de estratégias pedagogicas. Estudos recentes indicam que essas
inovacoes contribuem para a consolidacao de modelos educacionais mais
responsivos, ao favorecer autonomia discente, reconfigurar dinamicas
avaliativas e apoiar decisdes pedagogicas fundamentadas em dados

interpretados de forma critica.

Em sintese, as perspectivas analisadas neste capitulo apontam
para a necessidade de ampliar politicas institucionais de inovacao,
fortalecer processos formativos continuos e criar ambientes educacionais
que favorecam a experimentacao pedagogica. A integracao entre
metodologias ativas, tecnologias digitais e praticas colaborativas delineia
um horizonte promissor para a qualificacdo do ensino superior, ao
sustentar experiéncias investigativas orientadas pela participacao, pela
autoria e pela responsabilidade formativa. Essa articulacao tende a
contribuir para a formacado de sujeitos criticos, colaborativos e
intelectualmente autonomos, capazes de intervir de modo reflexivo e ético

nos desafios educacionais e sociais da contemporaneidade.
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Capitulo IV

IMPACTO DO USO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICAGAO NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Impact of the use of information and communication
technologies on the teaching and learning process

Rita de Cassia Soares Duque?
Magna Sales Barreto®
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RESUMO: Este capitulo tem como base o artigo Impacto do uso das TICs no
processo de ensino-aprendizagem: o papel do professor como mediador,
publicado na revista Cuadernos de Educacion y Desarrollo (v. 15, n. 3, p. 2130-
2142, 2023), DOI: 10.55905/cuadv15n3-005, de autoria de Rita de Cassia
Soares Duque; Magna Sales Barreto; Livia Barbosa Pacheco Souza; Valéria Jane
Siqueira Loureiro; Isidro José Bezerra Maciel Fortaleza do Nascimento; Rhadson
Rezende Monteiro; Elberto Teles Ribeiro; Michelle Turra; Marcos Vinicius Afonso
Cabral; Reginalva do Socorro Ribeiro Colares; Francisca Pereira de Sousa.A
investigacdo analisa os impactos pedagogicos das Tecnologias da Informacéao e
Comunicacao no processo de ensino e aprendizagem, com énfase na mediacao
docente em contextos educacionais atravessados pela cultura digital. O estudo
evidencia que a incorporacao das TICs ultrapassa o dominio instrumental,
exigindo reorganizacoes curriculares, redefinicdo das praticas pedagogicas e
desenvolvimento de competéncias docentes associadas a curadoria digital, a
analise critica da informacdo e a orientacdo dos percursos formativos. Os
resultados apontam que desigualdades de acesso, limitacoes de infraestrutura
e lacunas formativas constituem desafios persistentes para a consolidacao de
praticas pedagogicas mediadas por tecnologia, especialmente em ambientes
hibridos. Tais condicionantes impactam a participacdo discente e a
continuidade das experiéncias formativas, reforcando a necessidade de politicas
institucionais orientadas pela inclusao digital e pela equidade educacional. Este
capitulo amplia e atualiza as contribuicoes do artigo original ao articula-las com
producdes recentes sobre cultura digital, alfabetizacao digital, multimodalidade
e ecossistemas educacionais conectados. A analise sustenta que a centralidade
da mediacao docente permanece como elemento estruturante para o uso
pedagogico das TICs, contribuindo para praticas formativas mais criticas,
participativas e coerentes com as exigéncias contemporaneas da educacao.
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8 E-mail: magna.sales@ufpe.br
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Palavras-chave: TICs. Cultura digital. Alfabetizacao digital. Mediacdo docente.
Inovacao pedagogica.

1. Introducao

As transformacoes impulsionadas pelas TICs remodelam praticas
educativas e reorganizam modos de acessar, produzir e compartilhar
conhecimento. A expansao das tecnologias digitais introduz novas
dinamicas de estudo, amplia interacoes e redefine formas de participacao
estudantil em ambientes conectados. Esses movimentos resultam de
processos mais amplos de transformacao digital que atravessam

instituicoes e impactam diretamente o cotidiano escolar.

Nesse cenario, a mediacao docente emerge como elemento
estruturador da aprendizagem. O professor passa a atuar na selecao de
recursos, na organizacao de experiéncias formativas e na orientacao
critica diante da circulacdo informacional. A complexidade dos fluxos
digitais exige competéncias que envolvem analise, curadoria e
acompanhamento sensivel aos percursos individuais dos estudantes,

fortalecendo o papel docente na construcao de significados.

A persisténcia da desigualdade digital evidencia desafios que
limitam o alcance das praticas mediadas por tecnologia. Barreiras de
acesso, conectividade instavel e lacunas de formacao restringem a
participacao discente em ecossistemas digitais de aprendizagem. Essas
limitacoes também afetam a implementacdo de ambientes hibridos, pois
comprometem a continuidade das atividades e exigem estratégias

robustas de inclusao.

O objetivo deste capitulo é analisar os impactos pedagogicos das
TICs no processo de ensino e aprendizagem, destacando as relacoes entre
tecnologia, curriculo e mediacao. A discussao contempla desafios
estruturais, potencialidades das tecnologias digitais e tendéncias que
integram multimodalidade, aprendizagem ativa e curriculo digital.

Busca-se situar essas analises no panorama contemporaneo,
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caracterizado pela intensificacdo de praticas inovadoras e pela
necessidade de ampliar o protagonismo estudantil em ambientes

conectados.

2. Fundamentos teoricos

Esta secao apresenta os fundamentos teéricos que orientam a
compreensao das TICs na formacao contemporanea, articulando
discussoes sobre curriculo digital, multimodalidade, cultura digital e

competéncias docentes em ecossistemas conectados.

Figura 1: Mapa conceitual dos fundamentos teéricos

Curriculo digital - Cultura digital

Multimodalidade Ecossistemas
digitais

Mediagao docente Competéncias
digitais

Inovagao Inovacao
pedagégica pedagodgica

Fonte: Autores (2025)

A Figura 1 sintetiza os principais eixos conceituais discutidos nesta
secao, evidenciando as relagcoes entre TICs, curriculo digital,
multimodalidade, cultura digital e competéncias digitais docentes em

ambientes conectados.

Os elementos apresentados no mapa conceitual reforcam que a
integracao das TICs exige articulacao entre curriculo, cultura digital e
desenvolvimento de competéncias que sustentam praticas pedagogicas

inovadoras.
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O debate sobre as TICs tem ampliado reflexdes sobre sua
capacidade de reorganizar praticas pedagogicas e transformar formas de
producao do conhecimento. A introducao das tecnologias digitais
reorganiza dinamicas cognitivas, altera interacoes e exige novas leituras
sobre como estudantes constroem significados em ambientes conectados.
Essa perspectiva indica um deslocamento epistemologico que afeta

curriculo, avaliacdo e modos de participacao.

Nesse contexto, o curriculo digital adquire centralidade. Bartolomé
(2023) argumenta que praticas multimodais expandem repertorios
expressivos dos estudantes e reforcam a importancia da multimodalidade
na criacdo de experiéncias formativas mais sensiveis as demandas
contemporaneas. Esses elementos fortalecem o vinculo entre inovacao
pedagogica e circulacao informacional, permitindo transitar entre

linguagens visuais, textuais e interativas.

A cultura digital tem sido analisada como espaco no qual sujeitos
aprendem, interagem e constroem identidades. Costa (2023) destaca que
os ecossistemas digitais favorecem colaboracao, ampliacao de repertorios
e participacao continua. A cultura digital juvenil, por sua vez, € discutida
por Reis, Lira e Ruela (2024), que apontam o papel das redes conectadas
na formacao de estudantes mais ativos e engajados, capazes de transitar

entre ambientes hibridos com maior fluidez.

As contribuicoes de Duque et al. (2022-2024) reforcam que
praticas mediadas por tecnologia exigem desenvolvimento de
competéncias digitais, uso critico das ferramentas e compreensao das
desigualdades que atravessam a inclusao digital. Esses estudos
ressaltam que a expansao das TICs nao pode ser dissociada de processos
formativos continuos, capazes de orientar docentes no uso responsavel e

contextualizado das tecnologias.

O conjunto desses aportes tedricos revela que a integracao das

tecnologias digitais implica revisao de paradigmas pedagogicos,
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atualizacao de competéncias docentes e reorganizacao de experiéncias de
aprendizagem. Esses fundamentos sustentam as analises que orientam
a secao seguinte, dedicada as estratégias de integracao das TICs no

processo formativo.

3. Estratégias, métodos e abordagens

Nas instituicoes de ensino, o uso das TICs ganha densidade quando
se articula a propostas pedagogicas que organizam atividades
colaborativas, producao autoral e circulacao critica de informacodes.
Estratégias que combinam foruns virtuais, plataformas de colaboracao,
simuladores, recursos multimidia e redes de comunicacao em ambientes
hibridos favorecem a participacao estudantil e ampliam repertorios de

leitura, escrita e expressao em contextos marcados pela cultura digital.

Essas estratégias abrangem aplicagcées que envolvem praticas
colaborativas, simulacoes digitais e o uso de plataformas interativas,
configurando metodologias que ampliam repertorios cognitivos e
fortalecem o protagonismo estudantil. Tais abordagens favorecem
interacoes multimodais e ampliam possibilidades de expressao, analise e

construcao coletiva em ecossistemas digitais de aprendizagem.

Figura 2: Mapa conceitual de estratégias, métodos e abordagens mediadas pelas
TICs

Estratégias, métodos
e abordagens

Aprendizagem Ambientes
ativa hibridos

Praticas T I CS Plataformas

colaborativas interativas

Simulacées Atividades
digitais online
s Curadoria
Medlacao digital

docente - "
Orientacao

critica

Fonte: Autores (2025)

85



O mapa apresentado nesta secao organiza as principais estratégias
mediadas pelas TICs, relacionando abordagens metodologicas, recursos
digitais e formas de participacao discente em ambientes hibridos. A
representacdo destaca como praticas colaborativas, atividades online
planejadas e mediacao docente estruturam processos de aprendizagem
significativa e sustentam experiéncias formativas mais interativas em

ecossistemas digitais de aprendizagem.

Nesse sentido, a integracdao das TICs ao curriculo demanda
estratégias que ampliem participacao, expressao e analise critica em
ambientes conectados. A presenca das tecnologias digitais diversifica
linguagens e incentiva praticas interativas que superam modelos
exclusivamente expositivos, fortalecendo a construcado colaborativa de

sentidos.

As praticas de aprendizagem ativa tornam-se fundamentais nesse
processo, pois envolvem investigacdo, resolucdo de problemas e
autonomia na realizacao de projetos. As plataformas digitais possibilitam
trilhas individualizadas, producao multimodal e interacoes continuas,
elementos que reforcam o protagonismo estudantil e qualificam modos

de participacao.

A utilizacao de ambientes hibridos favorece a combinacao de acoes
presenciais e virtuais, articulando recursos interativos, foruns de
discussdo e ferramentas colaborativas. A fluidez entre modalidades
amplia repertorios e permite adequacao as necessidades formativas dos

estudantes, contribuindo para praticas mais flexiveis e integradas.

A mediacdo docente assume papel central no acompanhamento
das atividades. O professor atua na curadoria de materiais, na orientacao
critica sobre circulacao informacional e na analise das producoes dos
estudantes. Essa mediacao sustenta o uso responsavel das tecnologias e
contribui para a construcado de significados, consolidando trajetorias

formativas mais autorais.
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4. Perspectivas contemporaneas, integradoras e
emergentes

As discussoes recentes sobre a presenca das TICs na educacao
evidenciam movimentos que reconfiguram praticas pedagogicas e
ampliam possibilidades formativas em diferentes contextos. A
consolidacao de curriculos digitalmente integrados reforca a necessidade
de articular conteudos, linguagens e recursos para sustentar
experiéncias de aprendizagem mais flexiveis e conectadas as demandas
tecnologicas atuais. Essa reorganizacao exige que escolas revisitem
formas de planejar e ofertar atividades, considerando a fluidez dos

ambientes educativos.

Martins e Silva (2024) mostram que propostas de ensino apoiadas
em ambientes hibridos dependem de uma infraestrutura pedagogica
capaz de acolher maultiplos formatos de interacdo. Nesses espacos,
atividades sincronas e assincronas podem compor trajetorias formativas
mais diversificadas, ampliando o alcance das praticas digitais. A
integracao metodologica favorece processos interativos, reforca o

engajamento e estimula abordagens vinculadas a inovacao pedagogica.

A expansao de ambientes inteligentes e de sistemas adaptativos
constitui outro eixo relevante. Sperling (2024) argumenta que esses
sistemas utilizam dados para ajustar percursos, sugerir atividades e
orientar o estudante de acordo com seus padroes de desempenho. Esse
movimento conecta-se a necessidade de fortalecer a alfabetizacao digital
e a compreensao critica sobre producao, circulacao e uso de informacoes.
O dominio de dados torna-se parte estruturante das competéncias
digitais, que se ampliam para atender exigéncias do cenario

contemporaneo.

O debate sobre a cultura digital docente intensifica-se diante das
responsabilidades que acompanham o uso das tecnologias digitais.

Lemos (2023) destaca que a ética profissional deve considerar impactos
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relacionados ao monitoramento, a privacidade e a circulacao de
informacoes. De forma complementar, Torres e Rezende (2024) enfatizam
que processos formativos precisam contemplar habilidades que vao do
manejo técnico dos recursos ao uso responsavel e consciente em
diferentes contextos educativos. Esses aspectos reforcam a importancia

da preparacao docente em ambientes conectados.

A presenca de ecossistemas digitais amplia possibilidades de
acesso, colaboracdo e construcado coletiva de conhecimentos. Esses
ecossistemas favorecem praticas multimodais, diversificam experiéncias
de aprendizagem e fortalecem o protagonismo estudantil. Quando
articulados a mediacao docente, podem promover ambientes mais
inclusivos, nos quais estudantes exploram recursos, dialogam e

constroem significados em percursos flexiveis e contextualizados.

As perspectivas emergentes reafirmam que a integracao das TICs
envolve mais do que a adocao de ferramentas. Trata-se de organizar
praticas que sustentem interacoes sensiveis as necessidades dos
estudantes e as dinamicas proprias da vida digital. A convergéncia entre
curriculo, ética, sistemas adaptativos e praticas hibridas aponta para a
construcao de experiéncias educativas amplas, capazes de responder aos

desafios que configuram a educacao contemporanea.

5. Desafios e limitacoes

Os debates contemporaneos sobre o uso das TICs evidenciam que
sua incorporacao aos processos educativos enfrenta barreiras estruturais
e pedagogicas que restringem a consolidacao de praticas inovadoras. A
persisténcia da desigualdade digital limita o acesso a dispositivos,
conexao estavel e recursos de qualidade, afetando especialmente
estudantes e escolas situados em contextos vulneraveis. Esses fatores
comprometem a continuidade das atividades, exigindo politicas de

inclusao digital que assegurem condicoes basicas de participacao.
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A infraestrutura inadequada ainda constitui um dos pontos mais
sensiveis. Costa (2023) destaca que a falta de conectividade impacta
diretamente a participacao em ecossistemas digitais, dificultando
interacoes, producoes multimodais e acoes colaborativas. Essa limitacao
interfere no desenvolvimento de competéncias digitais, que dependem de
ambientes estaveis e de oportunidades que sustentem exploracao,

analise critica e construcao de repertérios em plataformas diversas.

As lacunas formativas também compoem um desafio relevante.
Torres e Rezende (2024) argumentam que muitos docentes nao tiveram
oportunidades de formacao sistematica voltada para praticas digitais, o
que reduz a seguranca pedagogica na implementacao de metodologias
hibridas. A auséncia de preparo para organizar ambientes hibridos,
mediar atividades online ou utilizar ferramentas digitais de modo

intencional pode gerar hesitacao e restringir o potencial de inovacao.

A resisténcia docente emerge como outro obstaculo,
frequentemente associada a insegurancas, sobrecarga de trabalho e
receios diante das mudancas tecnologicas. Segundo Duque et al. (2023),
a adocao das tecnologias digitais implica reorganizacoes curriculares,
revisao de praticas e ampliacao do repertorio metodologico. Quando essas
condicoes nao sao acompanhadas de suporte institucional, surgem
dificuldades que afetam o engajamento dos professores e a consisténcia

das praticas mediadas por tecnologia.

As questoes éticas constituem um conjunto de limitacoes cada vez
mais discutidas. Lemos (2023) destaca que ambientes digitais envolvem
riscos relacionados a privacidade, ao uso de dados e aos mecanismos de
vigilancia presentes em plataformas educacionais. A expansao da
inteligéncia artificial em ambientes escolares intensifica esse debate,
demandando politicas que orientem o uso responsavel de informacoes e
assegurem transparéncia nos processos que envolvem analise

algoritmica e armazenamento de registros.
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As barreiras socioculturais também influenciam o alcance das
praticas tecnologicas. Reis, Lira e Ruela (2024) observam que percepcoes
negativas sobre a cultura digital, aliadas a visdes restritas do curriculo,
podem limitar a ampliacao do protagonismo estudantil e inibir praticas
de participacao. Essas resisténcias impactam diretamente a circulacao
de linguagens, o uso de recursos multimodais e o engajamento dos
estudantes em atividades que exigem exploracao continua dos ambientes

conectados.

Diante desse cenario, os desafios que envolvem infraestrutura,
formacao, ética e cultura digital evidenciam que a integracdo das TICs
precisa ser acompanhada de acoes estruturadas e suporte institucional
solido. A superacao desses limites requer planejamento, politicas
adequadas e formacdo docente continua, elementos que sustentam
praticas digitais consistentes e alinhadas as necessidades dos

estudantes.

6. Perspectivas, avancos e recomendacoes

As perspectivas atuais para a integracdo das TICs indicam a
necessidade de revisitar praticas pedagogicas, politicas institucionais e
processos formativos que sustentam o uso qualificado das tecnologias
digitais na educacao. O avanco das ferramentas, aliado a expansao dos
ecossistemas digitais, demanda que escolas desenvolvam estratégias que
fortalecam processos de participacao, autonomia e construcao coletiva de

conhecimentos em ambientes conectados.

A formacao continuada emerge como eixo estruturante desse
movimento. Torres e Rezende (2024) argumentam que programas
formativos precisam contemplar competéncias relacionadas ao uso
critico e contextualizado das tecnologias, com foco na interpretacao de
dados, na seguranca informacional e na capacidade de organizar praticas

mediadas por plataformas digitais. Esse processo reforca a relevancia das
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competéncias digitais como parte integrante da profissionalidade

docente.

A ampliacao da alfabetizacdo digital torna-se fundamental,
especialmente em contextos que buscam reduzir desigualdades de acesso
e promover inclusao digital. Sperling (2024) destaca que a compreensao
sobre dados, algoritmos e sistemas adaptativos amplia a capacidade de
analise critica dos estudantes e orienta decisoes informadas em
ambientes conectados. Essas habilidades fortalecem praticas de
investigacao e sustentam processos de aprendizagem orientados pela

exploracao e pela resolucao de problemas.

As instituicoes educacionais precisam articular politicas que
assegurem condicoes materiais e pedagogicas para o uso consistente das
tecnologias. Costa (2023) aponta que a implementacao de infraestruturas
adequadas, aliada a praticas colaborativas entre docentes, favorece a
criacao de ambientes hibridos mais estaveis e inclusivos. Essas condicoes
ampliam o alcance das metodologias digitais e estimulam praticas que

valorizam protagonismo, criatividade e engajamento.

Os makerspaces, laboratorios digitais e ambientes experimentais
assumem papel estratégico na construcdo de repertérios tecnologicos.
Essas estruturas fortalecem a inovacao pedagogica, permitindo que
estudantes testem possibilidades, produzam artefatos e explorem
recursos multimodais de forma situada. A mediacao docente orienta esse
processo ao garantir intencionalidade pedagodgica e organizacao dos

percursos formativos.

O debate sobre ética digital continua a se intensificar diante do
aumento de ferramentas baseadas em inteligéncia artificial. Lemos (2023)
destaca que principios de transparéncia, privacidade e seguranca
precisam orientar politicas institucionais e praticas docentes. A adocao

consciente dessas tecnologias depende do desenvolvimento de uma
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cultura digital que considere implicacoes sociais, cognitivas e formativas

do uso de dados e algoritmos no contexto escolar.

Essas perspectivas indicam que avancos tecnologicos s6 se
consolidam quando acompanhados de planejamento, formacao docente
e politicas institucionais alinhadas as dinamicas contemporaneas da
educacao. A articulacao entre praticas inovadoras, ambientes hibridos e
responsabilidade ética permite expandir o potencial das TICs,
promovendo experiéncias de aprendizagem mais inclusivas,

colaborativas e sustentaveis.

7. Consideracoes finais

A analise desenvolvida ao longo do capitulo demonstra que as TICs
ocupam posicao central na reorganizacao das praticas pedagogicas
contemporaneas. A presenca das tecnologias digitais amplia linguagens,
diversifica formas de interacao e sustenta arranjos metodologicos que
favorecem a construcao coletiva de conhecimentos em ambientes
conectados. Essa dinamica evidencia transformacoes profundas na
maneira como estudantes acessam informacodes, constroem sentidos e

participam de processos formativos.

A mediacao docente emerge como elemento estruturante para
conferir intencionalidade ao uso das tecnologias. A capacidade de
selecionar recursos, orientar percursos e promover analise critica
configura-se como componente decisivo para que praticas digitais
mantenham coeréncia com objetivos educacionais. Autores como Duque
et al. (2023) demonstram que o papel docente se fortalece quando
vinculado a curadoria digital, ao acompanhamento dos estudantes e a

promocao de experiéncias mais autorais.

Os desafios discutidos no capitulo demonstram que a integracao

das TICs exige superacao de barreiras relacionadas a infraestrutura, a
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desigualdade digital e as lacunas formativas. Esses elementos reforcam
a necessidade de politicas institucionais que sustentem praticas
inclusivas e assegurem acesso equitativo a dispositivos, conectividade e
condicoes adequadas de participacdao. A construcao de ambientes mais
estaveis constitui base para o desenvolvimento de competéncias digitais

e para a ampliacao do protagonismo estudantil.

As perspectivas contemporaneas reforcam que o avanco das
tecnologias demanda atencao constante a ética digital, a seguranca dos
dados e ao uso responsavel da inteligéncia artificial em contextos
educativos. A consolidacao de uma cultura digital critica depende da
articulacao entre formacao docente, politicas institucionais e estratégias
que valorizem a autonomia, a criatividade e o engajamento dos

estudantes em ecossistemas conectados.

Em sintese, o potencial transformador das TICs na educacao
vincula-se a capacidade das instituicoes de promover acoes integradas
que envolvam formacao continuada, inovacdao metodologica e
compromisso com a inclusdo. A convergéncia entre praticas digitais,
ambientes hibridos e responsabilidade ética delineia caminhos para
experiéncias educativas mais plurais, conectadas e alinhadas as
demandas da sociedade contemporanea. Essas direcoes consolidam a
importancia de ampliar debates e fortalecer politicas que assegurem o

uso qualificado das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.
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Capitulo V

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA APRENDIZAGEM
ATIVA: PERSPECTIVAS, DESAFIOS E
RESPONSABILIDADES ETICAS

Artificial Intelligence in active learning: perspectives,
challenges, and ethical responsibilities

Rita de Cassia Soares Duque®
Josefa Florencio do Nascimentol©
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RESUMO: Este capitulo tem como base o artigo Implementacdo da
Inteligéncia Artificial em Metodologias Ativas de Ensino: Beneficios,
Desafios e Dilemas Eticos, publicado na IOSR Journal of Business and
Management - IOSR-JBM (v. 26, n. 9, p. 3546, 2024), DOI
10.9790/487X-2609013546, de autoria de Rita de Cassia Soares Duque,
Eduardo Lemes Monteiro, José Welington de Jesus, Miquéias Ambrosio
dos Santos, Rhadson Rezende Monteiro, André Dias Martins, Natalia
Corréa Lecques Ruiz, Mara Darcanchy, Elaine Cristina Alves da Silva e
Josefa Florencio do Nascimento. O estudo analisou a implementacao de
sistemas baseados em inteligéncia artificial em metodologias ativas, com
foco na personalizacao da aprendizagem, na oferta de feedback continuo
e nos efeitos sobre o engajamento discente. A investigacdo identificou
lacunas relacionadas a compreensao integrada dos impactos
pedagogicos, tecnologicos e éticos associados a adocao da IA em
abordagens como sala de aula invertida, gamificacdo e Aprendizagem
Baseada em Problemas. Essas lacunas evidenciam tensodes entre
autonomia estudantil, design algoritmico, infraestrutura tecnologica e
dinamicas socioculturais que atravessam os contextos educativos
mediados por sistemas inteligentes. A relevancia da pesquisa insere-se
no debate contemporaneo sobre inovacdao educacional, formacao critica
para o uso de tecnologias emergentes e governanca das ferramentas
algoritmicas que estruturam experiéncias de aprendizagem em
ambientes digitais. A analise problematiza questdoes relativas a
privacidade, aos vieses algoritmicos, a equidade digital e aos impactos da
automatizacdao sobre a organizacdao do trabalho docente, destacando
como decisdes automatizadas incidem sobre trajetorias formativas em
ecossistemas conectados. A partir dessas contribuicdes, o capitulo

9 cassiaduque@hotmail.com
19 josiflorencio@yahoo.com.br
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amplia, reorganiza e atualiza o estudo original, integrando reflexoes sobre
mediacao pedagogica, participacao discente, inclusdo digital, desafios
estruturais e demandas formativas, oferecendo um panorama teoérico-
metodologico coerente com as exigéncias das metodologias ativas e com
as transformacoes tecnologicas em curso.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Metodologias Ativas.
Personalizag¢ao da Aprendizagem. Gamificagao. Sala de Aula Invertida.
Aprendizagem Baseada em Problemas. Etica Algoritmica. Inclusao
Digital.

1. Introducao

A incorporacao da inteligéncia artificial nos contextos educacionais
tem produzido alteracoes relevantes nos modos de ensinar, aprender e
organizar o curriculo. A ampliacao dos ecossistemas digitais favorece a
insercao de sistemas capazes de processar dados educacionais em larga
escala, identificar padrdoes de interacdo e apoiar a organizacdao de
percursos formativos mais flexiveis. Nesse cenario, a aprendizagem ativa
passa a ser mediada por tecnologias que reconfiguram a dinamica das
interacoes pedagogicas e o0s processos cognitivos envolvidos na

construcao do conhecimento.

Esse movimento acompanha a consolidacao de abordagens
pedagogicas que deslocam a centralidade da aula expositiva para praticas
fundamentadas na investigacdo, na colaboracdo e na resolucao de
problemas. Estudos recentes indicam que a articulacao entre inteligéncia
artificial e estratégias como sala de aula invertida, rotacao por estacoes,
gamificacao e Aprendizagem Baseada em Problemas pode favorecer niveis
mais elevados de engajamento discente, desde que orientada por decisoes
pedagogicas consistentes e alinhadas aos objetivos formativos
institucionais (Bartolomé, 2021; Costa, 2023; Duque et al., 2022; 2023;
2024). A presenca desses sistemas implica reorganizacoes que incidem
tanto sobre o planejamento das atividades quanto sobre os fluxos de

participacao e autoria intelectual dos estudantes.
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A insercao da inteligéncia artificial em ambientes de aprendizagem
ativa também evidencia limites estruturais associados a inclusao digital.
Pesquisas apontam que desigualdades no acesso a conectividade, a
infraestrutura tecnologica e a formacao docente restringem o potencial
pedagogico das plataformas adaptativas, ampliando assimetrias ja
existentes nos sistemas educacionais (Andrade; Farias, 2024; Reis; Lira;
Ruela, 2024). Essas condicoes reforcam a necessidade de politicas
institucionais que assegurem suporte técnico, formacado continuada e

critérios claros para a selecao e o uso das tecnologias educacionais.

A difusao de sistemas algoritmicos no campo educacional introduz,
ainda, debates relacionados a governanca e a responsabilidade ética. A
utilizacao de algoritmos educacionais envolve questoes referentes a
privacidade, a transparéncia dos modelos de decisdao e aos possiveis
vieses que podem incidir sobre trajetorias formativas. Investigacoes
recentes indicam que a adocao dessas tecnologias requer mecanismos de
regulacado, auditoria e supervisdao humana, de modo a preservar a
mediacao docente e evitar processos automatizados que comprometam a

equidade educacional (Sperling, 2024; Torres; Rezende, 2024).

Este capitulo analisa as possibilidades e os limites da integracéao
entre inteligéncia artificial e metodologias ativas, considerando
dimensoes pedagogicas, tecnologicas e éticas que atravessam a
aprendizagem contemporanea. A discussdao oferece uma leitura
articulada sobre personalizacao, engajamento, autonomia discente,
formacao docente e impactos institucionais, situando a inteligéncia
artificial como componente de um processo mais amplo de reconfiguracao

da cultura digital e das praticas educativas no ensino superior.

2. Desenvolvimento

A analise da inteligéncia artificial no contexto da aprendizagem

ativa requer uma abordagem que articule fundamentos teodricos,
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mediacoes pedagogicas e implicacoes institucionais associadas a cultura
digital contemporanea. O desenvolvimento deste capitulo organiza-se a
partir da compreensao de que os sistemas inteligentes nao atuam de
forma isolada nas praticas educativas, mas integram ecossistemas
digitais mais amplos que reconfiguram curriculos, reorganizam
processos cognitivos e alteram as dindmicas de interacao entre docentes,
estudantes e conhecimento. Essa perspectiva permite examinar a
inteligéncia artificial como elemento mediador das praticas formativas,
subordinado a intencionalidade pedagogica e as finalidades

educacionais.

A estrutura adotada contempla a analise dos fundamentos
conceituais que sustentam a aprendizagem ativa mediada por
inteligéncia artificial, seguida da discussdo das estratégias e métodos
utilizados em ambientes educacionais hibridos e digitais. O
desenvolvimento também incorpora reflexdes sobre os desafios, os limites
e as possibilidades emergentes, situando o debate em um campo
marcado por transformacoes tecnologicas, tensdes éticas e exigéncias
formativas que atravessam o ensino superior. Essa organizacao busca
oferecer uma leitura integrada do tema, capaz de evidenciar as condicoes
pedagogicas, institucionais e culturais que orientam o uso critico e

responsavel da inteligéncia artificial na educacao.

2.1 Fundamentos tedricos

A incorporacdao da inteligéncia artificial aos ambientes
educacionais tem provocado uma reorganizacao significativa dos
processos cognitivos, curriculares e pedagogicos, especialmente quando
articulada a praticas de aprendizagem ativa. Sistemas inteligentes
passam a intervir nos modos de acesso a informacao, na organizacao das
sequéncias de estudo e no acompanhamento dos percursos formativos,

alterando a logica tradicional de progressao dos conteudos. Esse
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movimento desloca a linearidade curricular para configuracoes mais
flexiveis, sustentadas por ecossistemas digitais capazes de processar
interacoes, identificar padroes de aprendizagem e ajustar itinerarios
formativos em tempo continuo. Tais transformacoées ampliam
possibilidades pedagodgicas, mas exigem critérios solidos que assegurem

coeréncia conceitual e intencionalidade educativa no uso das tecnologias.

A articulacao entre inteligéncia artificial e aprendizagem ativa
introduz novas formas de mediacao pedagogica que reafirmam a
centralidade do professor na organizacdo do processo formativo. A
docéncia assume funcoes relacionadas a curadoria de informacodes, a
proposicao de situacoes investigativas e a mediacao critica das interacoes
estabelecidas nos ambientes digitais. Em lugar da centralizacdo da
exposicao de conteuidos, o trabalho docente passa a concentrar-se na
criacao de experiéncias formativas sustentadas por investigacao, analise
e colaboracdo entre os estudantes. A presenca de sistemas inteligentes
amplia o potencial de personalizacao dos percursos, ao mesmo tempo em
que requer atencao a consisténcia conceitual das tarefas, ao
planejamento das interacdoes e ao equilibrio entre automacao e
intervencdao humana, preservando a qualidade pedagogica das

experiéncias em ambientes hibridos.

A literatura recente tem destacado que a inteligéncia artificial
redefine praticas formativas ao reorganizar processos cognitivos e
curriculares. Em IA na formacdao docente: era digital SIM, Duque (2023)
analisa como a integracao entre analise de dados educacionais, sistemas
de recomendacao e mediacao pedagobgica orientada por evidéncias amplia
as possibilidades de acompanhamento formativo. Essa abordagem
contribui para compreender a inteligéncia artificial como componente
estruturante da reorganizacao das praticas educativas, ao apoiar
decisOes pedagogicas mais informadas e responsivas as necessidades dos

estudantes.
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A relacao entre aprendizagem ativa, inteligéncia artificial e
mediacoes pedagogicas € aprofundada em Letramento digital e a
transformacao educacional no século XXI, no qual Duque (2024) discute
como a cultura digital fortalece processos investigativos, colaborativos e
multimodais. A autora argumenta que os ecossistemas digitais
reorganizam os modos de participacao discente e ampliam o alcance das
metodologias ativas em contextos hibridos, ao integrar diferentes

linguagens, dispositivos e formas de interacao mediadas por tecnologia.

No campo da inovacao pedagogica, a obra Prdticas inovadoras:
aprendizagem com jogos digitais oferece contribuicoes relevantes para a
compreensao da integracdo entre tecnologias emergentes e praticas
investigativas. Duque (2024) apresenta evidéncias de que ambientes
digitais interativos favorecem engajamento e autonomia discente, ao
mesmo tempo em que demandam novas competéncias docentes
relacionadas a interpretacado dos dados de aprendizagem, ao
planejamento das experiéncias formativas e a mediacao qualificada das

interacoes.

Esse conjunto de reflexbes permite compreender que o0s
fundamentos teoricos da inteligéncia artificial aplicada a educacao se
estruturam a partir da articulacao entre cultura digital, reconfiguracao
curricular, ecossistemas digitais e praticas pedagogicas responsivas.
Esses elementos sustentam as exigéncias contemporaneas das
metodologias ativas e contribuem para redefinir os processos cognitivos

mobilizados em ambientes educacionais mediados por tecnologia.

A seguir apresenta-se um mapa que sintetiza os principais eixos

conceituais discutidos nesta secao:
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Figura 1: Mapeamento de Tendéncias em Pedagogia Digital
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Fonte: Autores (2025)

A representacao visual organiza os eixos conceituais que
estruturam a pedagogia digital contemporanea e dialoga diretamente com
os fundamentos tedricos apresentados. Os elementos destacados no
infografico evidenciam a articulacdo entre inteligéncia artificial,
metodologias ativas, aprendizagem ativa, mediacao docente, cultura
digital, dilemas éticos, competéncias digitais, sistemas inteligentes e
inovacao pedagogica. Esses componentes configuram um ecossistema
interdependente no qual tecnologias emergentes, praticas investigativas
e mediacoes qualificadas redefinem as dinamicas de ensino e
aprendizagem, sustentando processos de reestruturacao curricular e

cognitiva em ambientes hibridos e digitais.

3. Estratégias pedagogicas e meétodos ativos
mediados por inteligéncia artificial

A articulacao entre inteligéncia artificial e metodologias ativas tem

promovido uma reorganizacao significativa das estratégias pedagogicas
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adotadas no ensino superior. Sistemas inteligentes passam a integrar o
planejamento didatico ao oferecer analises continuas das interacoes
discentes, registros de desempenho e sugestoes de ajustes nos percursos
formativos. Essa incorporacdo amplia as possibilidades de
acompanhamento pedagogico e favorece a construcao de experiéncias de
aprendizagem orientadas por investigacdo, autoria e participacao

qualificada.

Estudos recentes evidenciam que plataformas digitais dotadas de
recursos inteligentes potencializam praticas multimodais e permitem
intervencoes pedagogicas fundamentadas em dados. Em Prdticas
inovadoras: aprendizagem com jogos digitais, Duque (2024) analisa como
ambientes interativos associados a mecanismos de analise automatizada
ampliam o engajamento discente, ao mesmo tempo em que oferecem
subsidios para a reorganizacao das atividades em funcdao das
necessidades formativas identificadas. Esse movimento contribui para a
constituicao de percursos investigativos que articulam experimentacao,

resolucao de problemas e producao autoral.

A personalizacao dos processos de aprendizagem constitui outro
eixo relevante na discussao das metodologias ativas mediadas por
inteligéncia artificial. Em IA na formacdo docente: era digital SIM, Duque
(2023) examina como algoritmos educacionais operam ajustes nos
conteudos, nos ritmos de estudo e nas sequéncias didaticas em
ambientes hibridos, ampliando a flexibilidade curricular. A autora
destaca que tais sistemas funcionam como suporte ao planejamento
pedagogico, oferecendo indicadores que subsidiam decisoes docentes,
sem prescindir da mediacdo humana na interpretacdo dos dados e na

definicdo das estratégias formativas.

A centralidade da mediacdo docente é reafirmada nas discussoes
sobre letramento digital e cultura educacional contemporanea. Em

Letramento digital e a transformacgdo educacional no século XXI, Duque
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(2024) argumenta que a atuacao do professor envolve curadoria
pedagogica, analise critica das informacoes produzidas pelas plataformas
e tomada de decisdes orientadas por principios éticos. Essa mediacao
assegura coeréncia didatica, preserva a intencionalidade pedagogica e
evita que recomendacdes automatizadas se sobreponham ao julgamento

profissional necessario a formacao critica dos estudantes.

Nos contextos mediados por inteligéncia artificial, o docente
assume funcoes ampliadas que envolvem selecao criteriosa de recursos,
avaliacdo das sugestoes algoritmicas e definicao de critérios de
acompanhamento e avaliacdo. Questoes relacionadas a privacidade dos
dados, a transparéncia dos sistemas e a adequacao das tecnologias ao
projeto formativo também integram esse campo de decisoes. A mediacao
docente, nesse sentido, configura-se como elemento estruturante para
garantir que a tecnologia atue como suporte as metodologias ativas, sem

comprometer a dimensao ética e pedagogica da pratica educativa.

Os ambientes hibridos consolidam-se como espacos privilegiados
para a implementacdo dessas estratégias, ao articular praticas
presenciais e digitais em arranjos formativos integrados. A combinacao
entre atividades colaborativas, plataformas inteligentes e recursos
multimodais cria condicdes para a ampliacao da participacao discente, o
fortalecimento da autonomia e a continuidade dos processos
investigativos. Esses ambientes favorecem registros sistematicos das
interacoes, organizacao de trilhas formativas e acompanhamento mais
refinado dos percursos de aprendizagem, alinhando-se as demandas da

cultura digital contemporanea.

De modo articulado, as estratégias e os métodos mediados por
inteligéncia artificial evidenciam a reconfiguracao das praticas
pedagogicas no ensino superior. A tecnologia passa a operar como
mediadora dos processos formativos, ampliando possibilidades de

personalizacao, investigacao e colaboracao, sem substituir a centralidade
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da mediacao docente. Esses elementos sustentam as analises
desenvolvidas na secao seguinte, dedicada as perspectivas
contemporaneas e emergentes que atravessam o uso da inteligéncia

artificial em contextos educacionais.

4. Perspectivas contemporaneas e emergentes

As dinamicas recentes do campo educacional indicam a
consolidacao de ecossistemas digitais orientados pela articulacao entre
inteligéncia artificial, metodologias ativas e inovacao pedagogica. Esses
ecossistemas operam como ambientes integrados de aprendizagem, nos
quais sistemas inteligentes, praticas investigativas e mediacoes
qualificadas reorganizam fluxos formativos e ampliam possibilidades de
participacao discente. Em Letramento digital e a transformacdo
educacional no século XXI, Duque (2024) analisa como tais configuracoes
redefinem modos de acesso ao conhecimento, intensificam interacoes
pedagogicas e favorecem culturas investigativas sustentadas por

recursos digitais responsivos.

A emergéncia de sistemas adaptativos e de ambientes educacionais
sensiveis as interacdoes dos estudantes tem ampliado o potencial das
metodologias ativas. Em Prdticas inovadoras: aprendizagem com jogos
digitais, Duque (2024) demonstra que a responsividade das plataformas
inteligentes permite intervencoes pedagodgicas mais ajustadas, ao
combinar dados de desempenho, registros de interacdo e propostas
multimodais de aprendizagem. Essa logica fortalece o engajamento
cognitivo e amplia as condicoes para exploragcdo, autoria e

experimentacao em contextos formativos mediados por tecnologia.
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Figura 2: Tendéncias contemporaneas da pedagogia digital mediada por
inteligéncia artificial
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A sintese visual apresentada na Figura 1 explicita tendéncias
contemporaneas da pedagogia digital ao evidenciar a convergéncia entre
inovacao tecnologica, praticas pedagogicas ativas e cultura ética no uso
da inteligéncia artificial. O infografico organiza essas tendéncias em trés
eixos estruturantes: tecnologia e inovacao, metodologias e aprendizagem,
e cultura e ética digital. Essa organizacao reforca a compreensao de que
a consolidacao de sistemas inteligentes no campo educacional nao
depende exclusivamente de avancos tecnologicos, mas da articulacao
entre infraestrutura, intencionalidade pedagogica e formacao critica dos

sujeitos envolvidos.

No plano curricular, a integracao estruturada da inteligéncia
artificial assume carater transversal. Em IA na formacdo docente: era
digital SIM, Duque (2023) examina como a incorporacao desses sistemas
requer reorganizacao das sequéncias didaticas, redefinicao de objetivos
formativos e inclusdo de competéncias digitais avancadas. Essa

perspectiva evidencia que a IA atua como elemento reorganizador do
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curriculo, influenciando tanto a selecdo de conteudos quanto as

estratégias de acompanhamento e avaliacao das aprendizagens.

As discussoes contemporaneas também destacam a centralidade
das competéncias digitais docentes como condicdo para o uso consistente
e responsavel das tecnologias inteligentes. Torres e Rezende (2024)
apontam que a atuacao em ambientes mediados por IA demanda dominio
técnico, leitura critica dos algoritmos e capacidade de interpretar
relatorios e indicadores produzidos pelas plataformas. Essas
competéncias envolvem a articulacao entre conhecimento tecnolégico,
julgamento pedagogico e reflexdo ética, assegurando que as decisoes

formativas preservem coeréncia didatica e qualidade educativa.

De modo integrado, as perspectivas emergentes delineiam um
cenario educacional marcado pela interdependéncia entre sistemas
inteligentes, governanca tecnolégica, reorganizacao curricular e
desenvolvimento das competéncias docentes. Esse conjunto de
transformacoes orienta a constituicao de modelos pedagogicos mais
responsivos as demandas contemporaneas e fundamenta o debate sobre
os limites, as tensoes e as responsabilidades éticas associadas ao uso da
inteligéncia artificial na educacao, aspectos que serao aprofundados na

secao seguinte.

5. Desafios e limites

A integracao da inteligéncia artificial aos ambientes educacionais
evidencia um conjunto de limites que atravessam dimensoes
pedagogicas, formativas, tecnologicas e institucionais. A literatura
especializada tem demonstrado que a adocao de sistemas inteligentes,
quando nao acompanhada de condicoes estruturais adequadas, tende a
comprometer a efetividade das metodologias ativas e a ampliar
assimetrias ja existentes nos contextos educacionais. Em IA na formacgao

docente: era digital SIM, Duque (2023) analisa que a dependéncia
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tecnologica figura entre os entraves centrais para a consolidacao dessas
praticas, sobretudo em instituicoes que operam com infraestrutura

limitada e conectividade instavel.

A insuficiéncia de dispositivos compativeis, a precariedade do
acesso a internet e a auséncia de suporte técnico impactam diretamente
o desenvolvimento das atividades pedagogicas mediadas por inteligéncia
artificial. Em cenarios nos quais os ecossistemas digitais ainda se
encontram em estagio incipiente, tais limitacdes restringem a
continuidade das interacoes formativas e dificultam o acompanhamento
sistematico dos percursos de aprendizagem. Esses condicionantes
evidenciam a necessidade de politicas institucionais que assegurem
condicoes minimas para a integracao responsavel das tecnologias

emergentes.

A desigualdade digital constitui outro eixo critico entre os desafios
identificados. Em Letramento digital e a transformacdo educacional no
século XXI, Duque (2024) argumenta que plataformas inteligentes e
ambientes hibridos produzem efeitos formativos consistentes somente
quando articulados a estratégias de acesso equitativo aos recursos
tecnologicos. Disparidades regionais, limitacdoes orcamentarias e
fragilidades institucionais reduzem o alcance das metodologias
sustentadas por inteligéncia artificial, comprometendo o potencial
investigativo das praticas pedagogicas e restringindo a participacao

discente em processos continuos de aprendizagem.

As lacunas na formacdo docente aprofundam esse cenario de
tensionamento. A literatura aponta que a implementacao qualificada de
metodologias ativas mediadas por inteligéncia artificial demanda
conhecimentos especificos sobre o funcionamento dos algoritmos,
competéncia para interpretar indicadores de desempenho e dominio de
praticas relacionadas a analise de dados educacionais. Duque (2023)

destaca que, na auséncia de formacao continuada consistente, torna-se
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dificil articular as dimensdes pedagogica, tecnologica e ética que
sustentam o uso critico dessas solucoes. Essa condicao evidencia a
urgéncia de programas formativos voltados ao desenvolvimento de
competéncias digitais avancadas e a compreensao dos impactos dos

sistemas inteligentes sobre os processos de ensino e aprendizagem.

Os dilemas éticos assumem centralidade nesse debate. Questoes
relacionadas a privacidade, ao tratamento de dados sensiveis e a
presenca de vieses algoritmicos exigem diretrizes institucionais claras e
mecanismos de governanca adequados. Duque (2024) analisa que
decisoes automatizadas, quando nao acompanhadas de mediacao
humana qualificada, podem interferir indevidamente nos processos
avaliativos, comprometer a autonomia discente e produzir efeitos
excludentes. A adocdao de sistemas inteligentes requer, portanto,
principios éticos que assegurem transparéncia, protecao dos dados e

responsabilidade pedagogica.

Outro limite recorrente refere-se as resisténcias institucionais e as
barreiras culturais associadas ao uso de tecnologias emergentes. Em
Praticas inovadoras: aprendizagem com jogos digitais, Duque (2024)
observa que modelos tradicionais de ensino ainda predominam em
muitos contextos educacionais, dificultando a incorporacado de praticas
investigativas, interativas e sustentadas por recursos inteligentes. A
transicao para novos formatos pedagégicos envolve mudancas na cultura
organizacional, revisao de politicas internas e abertura institucional para

formas renovadas de mediacao docente.

Em sintese, os desafios analisados demonstram que a
implementacdo da inteligéncia artificial em praticas de aprendizagem
ativa envolve multiplas camadas de tensionamento. Conforme indicam
Duque (2023; 2024), a superacao desses limites requer planejamento
institucional consistente, formacao continuada orientada ao uso critico

das tecnologias, politicas de inclusao digital e principios éticos que
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balizem a integracao dos sistemas inteligentes. Esses elementos
fundamentam as direcoes e recomendacdoes apresentadas na secao
seguinte, voltadas ao fortalecimento de ambientes educativos

sustentados por inteligéncia artificial.

6. Recomendacoes e direcoes futuras

A consolidacao da inteligéncia artificial nas praticas de
aprendizagem ativa requer acoes estruturadas que integrem formacao
docente, politicas institucionais e principios éticos. Duque (2023), em IA
na formacgdo docente: era digital SIM, enfatiza que programas de formacao
continua sao indispensaveis para que professores compreendam o
funcionamento dos algoritmos, interpretem indicadores de desempenho
e desenvolvam competéncias digitais que permitam usos pedagogicos
qualificados da tecnologia. Essa perspectiva orienta a necessidade de
curriculos formativos que contemplem tanto a dimensao técnica quanto

a dimensao analitica do uso da inteligéncia artificial.

No campo das politicas institucionais, Duque (2024) argumenta em
Letramento digital e a transformacdo educacional no século XXI que a
governanca algoritmica deve assegurar transparéncia, critérios éticos e
mecanismos de protecao de dados, de modo a evitar interferéncias
indevidas nos processos de aprendizagem. A formulacao de diretrizes
claras possibilita que decisdoes automatizadas sejam acompanhadas de
mediacao docente e que os sistemas inteligentes operem em

conformidade com principios de equidade e responsabilidade tecnologica.

As recomendacoes também abrangem a integracao curricular da
inteligéncia artificial nas praticas investigativas. Em Prdticas inovadoras:
aprendizagem com jogos digitais, Duque (2024) destaca que a
incorporacao de recursos inteligentes aos ambientes educativos deve
estar alinhada a propostas pedagodgicas que valorizem autonomia

discente, engajamento colaborativo e analise critica das informacoes. A
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autora observa que ecossistemas digitais inclusivos ampliam
oportunidades formativas quando sustentados por planejamento
pedagogico rigoroso, infraestrutura adequada e cultura institucional

aberta a inovacao.

Por fim, o fortalecimento das metodologias ativas mediadas por
inteligéncia artificial depende da articulacdo entre politicas publicas,
formacao docente, cultura digital e processos avaliativos coerentes com
os principios da personalizacao e da mediacdo humana. O conjunto
dessas recomendacdes delineia caminhos para ambientes educativos
mais responsivos, nos quais tecnologias emergentes operam de modo

integrado e sustentado por praticas eticamente orientadas.

7. Consideracoes finais

A incorporacao da inteligéncia artificial aos contextos educacionais
tem promovido reconfiguracdoes relevantes nos processos de ensino e
aprendizagem, sobretudo quando articulada as metodologias ativas e as
praticas investigativas. As analises desenvolvidas ao longo deste capitulo
evidenciam que a IA ultrapassa a condicao de ferramenta instrumental,
passando a atuar como componente estruturante capaz de reorganizar
dinamicas cognitivas, arranjos curriculares e modos institucionais de
funcionamento. Essa atuacao incide diretamente sobre as formas de
participacao discente e sobre a configuracao dos ecossistemas digitais

que sustentam as experiéncias formativas contemporaneas.

Nesse cenario, a centralidade da acao docente revela-se decisiva
para assegurar coeréncia pedagogica e responsabilidade ética no uso das
tecnologias inteligentes. A atuacao do professor, compreendida como
exercicio de curadoria pedagogica, interpretacao critica de dados e
tomada de decisoes contextualizadas, mantém o equilibrio entre
automacao e intencionalidade educativa. Cabe a docéncia analisar os

indicadores produzidos pelos algoritmos, atribuir sentido pedagogico as
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recomendacoes automatizadas e reorganizar percursos formativos em
consonancia com as necessidades, ritmos e singularidades dos
estudantes. Essa conducao qualificada preserva a aprendizagem ativa
como processo formativo e evita reducoes tecnicistas associadas ao uso

acritico dos sistemas inteligentes.

As discussoes relacionadas a governanca algoritmica, a protecao
de dados, a privacidade e a inclusao digital reforcam que a expansao da
inteligéncia artificial demanda atencao continua as dimensoes éticas e
sociais implicadas em sua adocao. Desigualdades de acesso, fragilidades
estruturais e auséncia de politicas institucionais consistentes
configuram fatores que limitam a equidade das experiéncias educativas.
O fortalecimento de curriculos integrados, a qualificacao das praticas
docentes e a formulacao de diretrizes regulatorias contribuem para
reduzir tais assimetrias e ampliar as condicoes de participacao em

ambientes mediados por tecnologias emergentes.

Em sintese, os elementos analisados apontam para um horizonte
no qual a inteligéncia artificial, articulada a inovacado pedagodgica e a
formacao continua, tende a favorecer experiéncias educativas mais
responsivas, participativas e coerentes com as demandas da cultura
digital contemporanea. A consolidacdo de ambientes hibridos inclusivos,
0 uso criterioso de plataformas inteligentes e o aprimoramento das
competéncias digitais docentes configuram caminhos relevantes para
qualificar as praticas educacionais. Esses movimentos indicam que a
presenca da IA nas metodologias ativas continuara a mobilizar debates
sobre ética, autonomia discente e responsabilidade institucional,
reafirmando sua centralidade no campo educacional e orientando novas

perspectivas para o desenvolvimento de ecossistemas digitais formativos.
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Capitulo VI

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E PRATICA DOCENTE:
CONCEITOS, APLICACOES E DESAFIOS
EDUCACIONAIS

Artificial Intelligence and teaching practice: concepts,
applications and educational challenges

Rita de Cassia Soares Duquell
Sirenia Dos Santos Rodrigues Da Costal?

DOI-Capitulo: 10.47538/AC-2026.09-06

RESUMO: Este capitulo tem origem no artigo Artificial Intelligence and Teaching
Practice: Concepts, Applications and Educational Challenges, publicado na IOSR
Journal of Business and Management — IOSR-JBM (v. 26, n. 10, p. 24-30, 2024),
DOI 10.9790/487X-2610092430, de autoria de Rita de Cassia Soares Duque;
Reginaldo Leandro Placido; Eduardo Lemes Monteiro; Rhadson Rezende
Monteiro; Rosidelma Pereira Fraga; Reumally Nunes de Oliveira; Lucas da Silva
Paulino; Ismael Duarte Assuncéao; Jonathan Jardim da Silva; Sirenia dos Santos
Rodrigues da Costa. O estudo desenvolveu uma revisao sistematica da literatura
com o objetivo de examinar conceitos, aplicacdoes e desafios educacionais
associados ao uso da inteligéncia artificial na pratica docente, contemplando
tecnologias adaptativas, tutores inteligentes, sistemas de analise de dados
educacionais e mecanismos automatizados de avaliacdo. A investigacao
identificou uma lacuna relacionada a auséncia de uma compreensao integrada
entre dimensdes pedagogicas, éticas e estruturais que condicionam a
incorporacao da IA no cotidiano escolar. Essa lacuna manifesta-se em tensoes
entre formacao docente, infraestrutura tecnologica, desigualdade digital, riscos
de vigilancia e impactos decorrentes de vieses algoritmicos que incidem sobre a
organizacao das praticas educativas. A relevancia cientifica do estudo reside no
aprofundamento das discussdes sobre cultura digital, competéncias
tecnologicas, governanca e privacidade, elementos centrais para compreender
como sistemas inteligentes reconfiguram processos de mediacdo docente e
trajetorias de aprendizagem. Os resultados indicam que a adocao qualificada da
inteligéncia artificial demanda competéncias digitais avancadas, politicas
institucionais consistentes e condicoes materiais capazes de sustentar
ecossistemas digitais mais equitativos. A analise demonstra que a articulacao
entre personalizacao da aprendizagem, uso de dados educacionais e mediacao
pedagogica envolve desafios que ultrapassam a dimensao técnica, alcancando
debates sobre inclusao digital, ética algoritmica e impactos da automacao sobre
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a profissao docente. Este capitulo amplia, reorganiza e atualiza as contribuicoes
do estudo original, incorporando perspectivas teéricas adicionais sobre pratica
docente, inovacao pedagogica e formacao para o uso critico da inteligéncia
artificial. Ao aprofundar discussdes sobre sistemas inteligentes, governanca
educacional, cultura digital e implicagcoes sociais dos algoritmos educacionais,
o texto oferece um panorama analitico consistente das transformacodes que
estruturam os ecossistemas educativos mediados por inteligéncia artificial.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial. Pratica docente. Tecnologias
educacionais. Cultura digital. Mediacao pedagobgica.

1. Introducao

A incorporacao da inteligéncia artificial aos contextos educacionais
tem provocado alteracoes significativas nas formas de organizacao do
trabalho pedagogico e nas dinamicas de ensino e aprendizagem em
ambientes digitais ampliados. A difusdo de sistemas algoritmicos,
plataformas educacionais baseadas em dados e tecnologias de
processamento informacional passou a incidir diretamente sobre os
modos de interacdo didatica, reconfigurando praticas escolares e
tensionando modelos pedagogicos consolidados. Nesse quadro, a
inteligéncia artificial assume papel estruturante na mediacao
educacional, influenciando decisdées curriculares, estratégias de
acompanhamento formativo e a articulacao entre sujeitos, conteudos e

tecnologias.

A pratica docente € diretamente atravessada por essas
transformacoes, sobretudo pela presenca de recursos que operam com
adaptacao de percursos, analise continua de desempenho e geracao
automatizada de recomendacoes pedagogicas. Tais dispositivos deslocam
o exercicio da docéncia para um campo que exige leitura critica de dados
educacionais, compreensao dos critérios que orientam os sistemas
inteligentes e capacidade de integrar ferramentas digitais a projetos
pedagogicos coerentes. O professor passa a atuar em um cenario

marcado por novas formas de planejamento, monitoramento e
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intervencdo, no qual a mediacao pedagogica se constréi em dialogo

permanente com informacoes produzidas por algoritmos educacionais.

As exigéncias formativas associadas a esse contexto revelam-se
complexas e interdependentes. A atuacdao docente mediada por
inteligéncia artificial demanda apropriacdo de fundamentos técnicos,
reflexdo sistematica sobre ética algoritmica e desenvolvimento de
competéncias digitais que sustentem processos formativos continuos. A
formacao profissional envolve compreender os modos de coleta,
tratamento e circulacao de dados, analisar implicacoes relacionadas a
privacidade e a governanca informacional e estruturar praticas
pedagogicas orientadas por principios de inclusao e justica educacional.
Esse cenario evidencia a necessidade de politicas institucionais capazes
de assegurar condicoes formativas, materiais e organizacionais para o

exercicio de uma docéncia reflexiva e socialmente responsavel.

A desigualdade de acesso as tecnologias e os dilemas éticos
associados ao uso da inteligéncia artificial configuram elementos centrais
nesse debate. Em diferentes realidades educacionais, limitacoes de
infraestrutura e conectividade restringem o uso qualificado de
plataformas digitais e comprometem a apropriacdo pedagogica dos
sistemas inteligentes. Paralelamente, questoes relacionadas a vigilancia
educacional, a protecao de dados, aos vieses algoritmicos e aos
mecanismos de governanca ampliam discussoes sobre direitos
educacionais, autonomia docente e responsabilidade institucional, com
impactos diretos sobre as condicoes de trabalho e sobre as experiéncias

formativas dos estudantes.

Considerando esse panorama, o presente capitulo analisa os
fundamentos conceituais, pedagogicos, tecnologicos e éticos que
caracterizam a relacao entre inteligéncia artificial e pratica docente. A
discussdo articula contribuicoes sobre inovacdo pedagodgica, cultura

digital, mediacao docente, personalizacao da aprendizagem, formacao
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profissional e ética algoritmica, examinando implicacoes das tecnologias
emergentes para a organizacao do ensino contemporaneo. Busca-se
oferecer uma analise aprofundada das reconfiguracoes em curso,
contribuindo para a construcao de praticas educativas orientadas por
criticidade, equidade e responsabilidade social no contexto da educacao

digital.

2. Desenvolvimento

A analise da relacao entre inteligéncia artificial e pratica docente
exige uma abordagem que considere a educacdo como um campo
atravessado por transformacoes tecnologicas, pedagogicas e
institucionais interdependentes. A presenca crescente de sistemas
inteligentes nos ambientes educacionais nao se restringe a introducao de
novas ferramentas, mas implica reorganizacao das formas de ensinar,
aprender, avaliar e acompanhar os percursos formativos. Esse cenario
demanda compreender como a docéncia se reconfigura diante de
ecossistemas digitais orientados por dados, automacao parcial de

processos e novas logicas de mediacao pedagogica.

No ambito do ensino contemporaneo, a inteligéncia artificial passa
a incidir sobre dimensodes centrais do trabalho docente, como o
planejamento didatico, a organizacao curricular, o acompanhamento da
aprendizagem e a tomada de decisoes pedagogicas. Plataformas
educacionais inteligentes, sistemas de recomendacao e mecanismos de
analise de desempenho produzem informacoes que interferem
diretamente na gestao do tempo pedagogico, na definicao de estratégias
formativas e na personalizacao das experiéncias de aprendizagem. Essas
dinamicas reforcam a necessidade de examinar a docéncia nao apenas
como pratica instrucional, mas como atividade interpretativa, analitica e

eticamente orientada.
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O desenvolvimento desta secao parte do pressuposto de que a
integracao entre inteligéncia artificial e pratica docente nado ocorre de
forma neutra ou homogénea. Trata-se de um processo situado,
condicionado por fatores como infraestrutura tecnolégica, politicas
institucionais, cultura escolar e formacao profissional. A atuacao docente
mediada por sistemas inteligentes exige competéncias que envolvem
leitura critica de dados educacionais, compreensao do funcionamento
dos algoritmos e capacidade de articular recursos tecnologicos a objetivos

pedagogicos claramente definidos.

Diante dessas transformacodes, torna-se necessario estabelecer
bases tedricas que sustentem a analise da inteligéncia artificial na pratica
docente, considerando suas implicacoes pedagogicas, tecnologicas e
éticas. As subsecoes a seguir aprofundam esses fundamentos,
articulando contribuicoes que discutem cultura digital, inovacao
pedagogica, mediacao docente, governanca algoritmica e formacao
profissional. Essa abordagem permite compreender a inteligéncia
artificial como componente estruturante da educacao contemporanea,
cuja integracao ao trabalho docente requer intencionalidade pedagogica,

responsabilidade social e compromisso com a equidade educacional.

2.1 Bases teoricas sobre IA e pratica docente

Os referenciais teodricos contemporaneos sobre inteligéncia
artificial na educacao indicam uma reconfiguracao das praticas docentes
sustentada pela incorporacao de sistemas inteligentes aos processos
formativos. A presenca de algoritmos educacionais, plataformas
baseadas em dados e mecanismos de recomendacao redefine modos de
acompanhamento pedagogico, organizacao curricular e mediacao
didatica. Em IA na formacdo docente: era digital SIM, Duque (2023)
analisa como esses sistemas ampliam possibilidades de monitoramento

formativo ao integrar analise continua de dados, devolutivas
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automatizadas e apoio a tomada de decisdao pedagogica, reposicionando

a docéncia como atividade interpretativa e analitica.

A insercao da inteligéncia artificial em ecossistemas educacionais
amplia fluxos de interacdo e reorganiza as dinamicas de participacao
discente. Em Letramento digital e a transformag¢do educacional no século
XXI, Duque (2024) discute que ambientes digitais mediados por sistemas
inteligentes favorecem aprendizagens ativas ao articular linguagens
multimodais, praticas investigativas e circulacdo ampliada de
informacoes. A autora enfatiza que tais ecossistemas operam como
espacos formativos complexos, nos quais a mediacao docente se constroi
a partir da articulacao entre recursos tecnologicos, intencionalidade

pedagogica e leitura critica dos contextos socioculturais.

No campo da inovacao pedagogica, a inteligéncia artificial passa a
ser compreendida como elemento estruturante dos processos formativos
contemporaneos. Em Prdticas inovadoras: aprendizagem com jogos
digitais, Duque (2024) demonstra que ambientes digitais responsivos,
apoiados por analise de dados e feedback continuo, ampliam a autonomia
discente e intensificam o engajamento em atividades investigativas. Esse
cenario exige do professor competéncias especificas para interpretar
indicadores de aprendizagem, avaliar recomendacoes algoritmicas e
reorganizar estratégias didaticas em consonancia com os objetivos

formativos.

A literatura internacional amplia esse debate ao problematizar
implicacoes éticas, politicas e formativas associadas ao uso da
inteligéncia artificial na educacao. Selwyn (2021) discute tensodes entre
automacao educacional e justica social, alertando para riscos de
ampliacao de desigualdades quando decisoes pedagogicas passam a ser
fortemente mediadas por sistemas algoritmicos. Lemos (2023) analisa a
intensificacdo de praticas de vigilancia e coleta de dados em ambientes

digitais, destacando impactos sobre privacidade e autonomia. Torres e
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Rezende (2024) evidenciam que a atuacao docente em contextos

mediados por IA requer compreensao critica do funcionamento dos
algoritmos e capacidade de avaliar seus efeitos pedagogicos. Costa (2023)
interpreta os ecossistemas digitais como espacos de reorganizacao da
inovacao educacional, enquanto Sperling (2024) destaca a alfabetizacao
de dados como componente formativo indispensavel a docéncia

contemporanea.

Esse conjunto de contribuicoes consolida um referencial integrado
no qual inteligéncia artificial, pratica docente e cultura digital se
articulam de forma indissociavel. A docéncia passa a ser compreendida
como atividade que envolve mediacdo qualificada, analise de dados
educacionais, tomada de decisdes éticas e reorganizacao continua das

praticas pedagogicas em ambientes digitais complexos

Imagem 1: Infografico da os 8 eixos da Pedagogia Digital

Os 8 Eixos da Arquitetura Pedagégica Digital

8. Inovagao Pedagégica C % 1. Inteligéncia Artificial

Metodologias que usam tecnologias Y ; s Sistemas que automatizam
para fortalecer a autonomia do aluno 1 A ; processos pedagdgicos e analisam
e a aprendizagem ativa, e dados educacionais.

7. Formagao Docente i g 2. Pratica Docente

D Ivimento de comp
digitais, analiticas e éticas para
a atuagdo profissional.

Mediagdes do professor que
articulam dados, recursos inteligentes
e estratégias pedagdgicas.

3, Cultura Digital

Ambiente que reorganiza a
participacdo, a circulagdo de
informacoes e a interagdo.

Mecanismos adaptativos que
ajustam percursos formativos
com base em dados continuos.

5. Etica Algoritmica

Principios de transparéncia,
privacidade e governanca para
sistemas inteligentes.

Ferramentas para personalizagéo,
monitoramento e apoio as
aprendizagens multimodais.

A NotebookLM

Fonte: Autores (2025)

O infografico sintetiza os eixos estruturantes que orientam a

relacao entre inteligéncia artificial, pratica docente e cultura digital,
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evidenciando componentes conceituais que sustentam os debates sobre
inovacao pedagobgica, ética algoritmica e formacao docente. A organizacao
visual explicita a convergéncia entre sistemas inteligentes, tecnologias
educacionais, modelos de mediacao docente, analise de dados,
personalizacao da aprendizagem e governanca responsavel, configurando
ecossistemas digitais nos quais a atuacao docente assume papel central

na qualificacado dos processos formativos.

3. Tecnologias de IA aplicadas ao ensino

A insercao de tecnologias educacionais fundamentadas em
inteligéncia artificial tem reconfigurado os modos de mediacao
pedagogica e a organizacao dos ecossistemas digitais de aprendizagem.
Sistemas inteligentes passam a operar como camadas estruturantes do
processo formativo, ao integrar analise de dados, adaptacao de percursos
e monitoramento continuo das interacoes discentes. Essas tecnologias
ampliam a capacidade de acompanhamento pedagogico e sustentam
estratégias de aprendizagem ativa em ambientes hibridos, nos quais a
responsividade algoritmica influencia diretamente a organizacao das

atividades e a gestao do tempo formativo.

Os sistemas adaptativos constituem um dos eixos centrais dessa
transformacao. A partir do registro e da interpretacao das interacdes dos
estudantes com plataformas digitais, tais sistemas ajustam sequéncias
de estudo, niveis de complexidade e tipos de atividades propostas. Essa
dinamica favorece a personalizacao da aprendizagem ao articular dados
de desempenho, padroes de engajamento e respostas cognitivas,
permitindo intervencdes pedagodgicas mais ajustadas aos ritmos e as
necessidades formativas. Em Prdticas inovadoras: aprendizagem com
jogos digitais, Duque (2024) evidencia que ambientes responsivos,

quando integrados a metodologias investigativas, ampliam o
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envolvimento discente e fortalecem processos de autoria, desde que os

dados produzidos sejam interpretados de modo critico pela docéncia.

Os tutores inteligentes representam outra categoria relevante de
tecnologias aplicadas ao ensino. Esses sistemas operam com modelagem
cognitiva, acompanhamento detalhado das acoes dos estudantes e
geracao de feedback continuo, organizando intervencoes pedagobgicas
com base em padroes de resposta e trajetorias de aprendizagem. Sperling
(2024) destaca que o uso qualificado desses recursos exige alfabetizacao
de dados e competéncias analiticas por parte dos professores, de modo a
evitar interpretacoes reducionistas ou decisdes automatizadas

dissociadas do contexto pedagégico mais amplo.

Os chatbots educacionais ampliam as possibilidades de interacao
em ambientes digitais ao empregar tecnologias de linguagem natural para
sustentar dialogos automatizados com estudantes. Esses agentes podem
oferecer orientacoes iniciais, esclarecimento de duvidas recorrentes e
apoio a atividades formativas, intensificando a comunicacao pedagogica
em ecossistemas digitais conectados. Costa (2023) analisa que tais
recursos potencializam a participacao discente e diversificam formas de
mediacao, embora dependam de infraestrutura tecnologica consistente e
de diretrizes claras de governanca algoritmica para assegurar qualidade

formativa e responsabilidade institucional.

A avaliacao automatizada configura um eixo adicional na aplicacao
da inteligéncia artificial ao ensino. Algoritmos de classificacdo, analise
semantica e processamento de dados educacionais permitem organizar
evidéncias sobre a aprendizagem, produzir devolutivas sistematicas e
apoiar decisdoes pedagogicas. Bartolomé (2023) observa que esses
sistemas podem contribuir para a reorganizacao das praticas avaliativas,
sobretudo quando articulados a propostas multimodais e a curriculos
flexiveis. Esse potencial, no entanto, esta condicionado a integracao

curricular coerente e ao dominio critico das tecnologias envolvidas,
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evitando a substituicdo do julgamento pedagogico por meétricas

automatizadas.

A articulacdao entre tecnologias de inteligéncia artificial e
metodologias ativas favorece a constituicao de ambientes educacionais
orientados pela investigacao continua, pela colaboracdo ampliada e pela
mediacao docente sustentada por evidéncias. Torres e Rezende (2024)
ressaltam que a docéncia em contextos digitais complexos requer
competéncias analiticas, capacidade de interpretacao de dados e
compreensao dos efeitos pedagogicos dos sistemas inteligentes. Nesse
sentido, as tecnologias de IA aplicadas ao ensino configuram um eixo
estratégico na consolidacao de praticas inovadoras, cuja efetividade
depende da articulacao entre intencionalidade pedagoégica, formacao

docente e principios de ética algoritmica.

4. Desafios estruturais, pedagogicos e éticos

A integracao da inteligéncia artificial aos sistemas educacionais
esta condicionada a existéncia de infraestrutura tecnologica capaz de
sustentar ecossistemas digitais complexos. Limitacoes relacionadas a
conectividade instavel, a obsolescéncia de equipamentos e a distribuicao
desigual de recursos comprometem a operacionalizacao de tecnologias
educacionais baseadas em dados. Essas restricoes afetam diretamente a
personalizacdo da aprendizagem, dificultam o wuso continuo de
plataformas inteligentes e ampliam disparidades entre instituicoes e
contextos formativos. Costa (2023) observa que tais assimetrias
estruturais constituem entraves recorrentes a consolidacdao da inovacao

pedagogica em ambientes digitais.

A formacado docente emerge como eixo critico nesse cenario. A
atuacao profissional em contextos mediados por inteligéncia artificial
exige dominio de competéncias analiticas, compreensao do

funcionamento dos algoritmos educacionais e capacidade de interpretar
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dados produzidos por sistemas inteligentes. Torres e Rezende (2024)
destacam que a auséncia de programas formativos continuos limita a
apropriacao pedagogica das tecnologias emergentes, mantendo praticas
centradas em modelos convencionais de ensino e reduzindo o potencial
das mediacoes sustentadas por recursos inteligentes. A qualificacao
docente torna-se condicao indispensavel para a integracao entre

intencionalidade pedagobgica e uso critico das tecnologias.

As barreiras culturais associadas a incorporacao de tecnologias
digitais configuram outro desafio relevante. A resisténcia a adocao de
sistemas inteligentes frequentemente esta relacionada a percepcoes de
inseguranca profissional, receios quanto a exposicio em ambientes
digitais e a permanéncia de concepcoes pedagogicas centradas na
transmissao de conteudos. Selwyn (2021) analisa que tais resisténcias
nao podem ser compreendidas apenas como recusa individual a
tecnologia, mas como expressao de tensoes institucionais, identitarias e
profissionais que atravessam o trabalho docente em contextos de
transformacao digital. A superacao desses obstaculos requer politicas
educacionais que considerem dimensodes subjetivas, organizacionais e

socioprofissionais da docéncia.

Os dilemas vinculados a ética algoritmica ampliam a complexidade
desse processo. A utilizacao de sistemas inteligentes em ambientes
educacionais envolve coleta, tratamento e circulacao de dados sensiveis,
0 que suscita preocupacoes relacionadas a privacidade, a vigilancia e a
governanca informacional. Heiman e Anwar (2024) apontam que a
auséncia de diretrizes claras pode expor estudantes e professores a riscos
associados ao uso inadequado das informacoes, exigindo mecanismos
institucionais de protecao e protocolos rigorosos de uso responsavel das

tecnologias baseadas em dados.

Outro aspecto critico refere-se aos vieses incorporados aos

algoritmos educacionais. Modelos automatizados podem reproduzir

124



desigualdades sociais, culturais e cognitivas quando operam com bases
de dados limitadas ou nao representativas. Selwyn (2021) enfatiza que a
mitigacao desses riscos depende de praticas de governanca algoritmica
que assegurem justica educacional, revisao permanente das plataformas
digitais e mediacao humana qualificada. A atuacao docente assume papel
central nesse processo, ao interpretar criticamente recomendacoes
automatizadas e evitar decisoes pedagogicas dissociadas dos contextos

formativos concretos.

A articulacdo entre desafios estruturais, pedagogicos, culturais e
éticos evidencia que a integracao da inteligéncia artificial ao ensino
demanda planejamento institucional consistente. Infraestrutura
tecnologica adequada, formacao docente continua, enfrentamento das
resisténcias culturais e estabelecimento de principios éticos claros
configuram condi¢cées indispensaveis para a consolidacao de
ecossistemas digitais equilibrados. Esses elementos reforcam que a
inovacao pedagogica mediada por inteligéncia artificial depende de
politicas educacionais capazes de sustentar mediacoes criteriosas,
promover equidade e assegurar responsabilidade no uso das tecnologias

emergentes.

5. Implicacoes para politicas publicas e formacao
docente

A adocao de tecnologias baseadas em inteligéncia artificial esta
condicionada a existéncia de infraestrutura tecnolégica capaz de
sustentar ecossistemas digitais complexos. A presenca de algoritmos
educacionais, plataformas adaptativas e sistemas de monitoramento
exige diretrizes institucionais que estabelecam critérios de governanca,
transparéncia e protecao informacional. Lemos (2023) analisa que a
expansao da cultura digital amplia responsabilidades institucionais

relacionadas a vigilancia, ao tratamento de dados sensiveis e a

125



conformidade regulatoria, demandando protocolos claros que garantam

seguranca juridica e pedagogica no uso das tecnologias emergentes.

A consolidacao de competéncias digitais docentes configura um
eixo estruturante dessas politicas. A atuacao profissional em ambientes
mediados por inteligéncia artificial requer articulacao entre
conhecimentos técnicos, competéncias analiticas e compreensao critica
do funcionamento dos algoritmos que orientam processos formativos.
Torres e Rezende (2024) ressaltam que programas de formacao docente
devem contemplar leitura e interpretacdo de dados educacionais, uso
qualificado das plataformas digitais e capacidade de avaliar impactos
pedagogicos das recomendacdes automatizadas. Esse conjunto de
competéncias amplia as possibilidades de personalizacao da

aprendizagem e fortalece a mediacao docente orientada por evidéncias.

Referenciais internacionais oferecem subsidios relevantes para a
organizacao dessas politicas formativas. O quadro europeu de
competéncias digitais, discutido por Redecker e Punie (2017), apresenta
parametros que articulam dominio tecnolégico, uso pedagogico critico e
responsabilidade ética. Esses modelos contribuem para orientar politicas
publicas voltadas a formacao docente, especialmente ao reconhecer que
a integracao da inteligéncia artificial a educacao ultrapassa a dimensao
instrumental e envolve decisdes pedagogicas, curriculares e

institucionais de maior complexidade.

A ética algoritmica emerge como dimensao estratégica na definicao
de diretrizes institucionais. Heiman e Anwar (2024) observam que o uso
de sistemas inteligentes requer mecanismos de governanca capazes de
prevenir praticas de monitoramento excessivo, assegurar integridade dos
dados e mitigar vieses que possam comprometer a equidade educacional.
A implementacdao desses mecanismos envolve auditoria continua das

plataformas, definicdo de responsabilidades institucionais e construcao
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de ambientes digitais que respeitem limites técnicos, éticos e

pedagogicos.

A cultura escolar exerce influéncia decisiva na integracdo da
inteligéncia artificial a pratica educativa. Costa (2023) interpreta os
ecossistemas digitais como espacos que reconfiguram praticas
investigativas, modos de participacao e relacoes pedagodgicas, exigindo
ambientes organizacionais que valorizem inovacado, colaboracao e
reflexdo critica. A consolidacao dessa cultura depende de politicas
institucionais que promovam formacao continuada, incentivo a
experimentacao pedagogica e reconhecimento das iniciativas docentes,
reduzindo resisténcias e fortalecendo mediacoes sustentadas por

evidéncias.

A articulacao entre politicas publicas e formacao docente reforca a
compreensao da inteligéncia artificial como componente transversal da
educacao contemporanea. Selwyn (2021) destaca que os impactos
sociotécnicos da automacao educacional exigem analises que integrem
dimensoes éticas, institucionais e pedagogicas, superando leituras
centradas exclusivamente no desempenho técnico dos sistemas. Em
consonancia, Duque (2023; 2024) evidencia que a atuacao docente em
ecossistemas digitais depende de programas formativos capazes de
articular inovacado pedagogica, analise de dados e compreensao

aprofundada da cultura digital.

Essas implicacoes demonstram que politicas publicas e formacao
docente constituem pilares fundamentais para o desenvolvimento de
ambientes educacionais mediados por inteligéncia artificial, orientados
por seguranca institucional, fundamentacdo  pedagobgica e

responsabilidade ética.
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6. Perspectivas contemporaneas e tendéncias
emergentes

O avanco da inteligéncia artificial tem impulsionado modalidades
emergentes que reconfiguram ecossistemas digitais e ampliam
possibilidades de intervencao pedagogica. A IA generativa destaca-se
como tecnologia capaz de produzir conteudos multimodais, apoiar
processos criativos e reorganizar estratégias de personalizacao da
aprendizagem. Selwyn (2021) adverte que esse movimento exige
compreensao critica dos mecanismos de producao algoritmica e avaliagcao
rigorosa dos riscos associados a autoria, a confiabilidade das informacoes

e a circulacao do conhecimento.

O desenvolvimento de ambientes imersivos, como metaverso e
recursos de realidade aumentada, projeta novas configuracoes para a
aprendizagem ativa, nas quais simulacoes interativas e objetos virtuais
ampliam experiéncias investigativas. Em Letramento digital e a
transformacdo educacional no século XXI, Duque (2024) analisa que tais
recursos fortalecem praticas colaborativas e reorganizam dinamicas
participativas em contextos mediados pela cultura digital, exigindo
mediacoes docentes sustentadas por dominio técnico e leitura critica das

interacoes produzidas pelas plataformas.

O ensino orientado por analise de dados intensifica a necessidade
de competéncias relacionadas a interpretacao de padroes, construcao de
indicadores e tomada de decisdo em arquiteturas digitais complexas.
Sperling (2024) ressalta que processos de alfabetizacao de dados tornam-
se requisito para sustentar praticas pedagogicas fundamentadas em
evidéncias e para operar criticamente em ambientes mediados por
sistemas inteligentes, reforcando a centralidade da formacao docente

nesse cenario.

As discussoes sobre inclusao digital assumem relevancia

estratégica diante da disseminacdo das tecnologias educacionais
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baseadas em IA. Costa (2023) demonstra que a reducao das
desigualdades depende de politicas institucionais que ampliem o acesso,
fortalecam a infraestrutura tecnologica e promovam ambientes
responsivos, associados a estratégias de governanca que assegurem

protecao e integridade dos dados educacionais.

As projecoes indicam a ampliacao das arquiteturas algoritmicas e
a disseminacao de modelos adaptativos capazes de operar de modo
continuo em diferentes contextos educativos. Em IA na formacdo docente:
era digital SIM, Duque (2023) analisa que tais tendéncias requerem
programas formativos que articulem ética algoritmica, leitura critica dos
sistemas inteligentes e dominio técnico das plataformas. Esses elementos
reforcam que o futuro da pratica docente esta vinculado a articulacao
entre inovacao pedagogica, regulacao institucional e compreensao
aprofundada dos mecanismos que estruturam a atuacdao da IA na

educacao.

7. Consideracoes finais

A analise desenvolvida ao longo do capitulo evidenciou que a
inteligéncia artificial constitui eixo estruturante das transformacoes
educacionais contemporaneas, reorganizando a pratica docente e
ampliando a complexidade dos ecossistemas digitais. A adocao de
tecnologias educacionais baseadas em sistemas inteligentes revelou
potencial para intensificar processos de aprendizagem ativa, fortalecer
mediacoes orientadas por dados e promover ambientes responsivos
alinhados a cultura digital. Esses movimentos introduzem novas

exigéncias analiticas, éticas e pedagogicas a atuacao docente.

Os desafios identificados apontam para a necessidade de
programas continuos de formacao profissional capazes de articular
competéncias digitais, leitura critica dos algoritmos e compreensao das

dinamicas que sustentam a personalizacao da aprendizagem. A literatura
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examinada indica que o fortalecimento de praticas inovadoras esta
condicionado a existéncia de politicas institucionais que assegurem
infraestrutura tecnologica, reduzam desigualdades e sustentem
processos de governanca orientados ao uso ético da inteligéncia artificial.
A ética algoritmica assume papel central na prevencao de vieses e na

preservacao da integridade dos processos formativos.

As tendéncias emergentes, como IA generativa, ambientes
imersivos e ampliacao das praticas analiticas, indicam cenarios nos quais
a atuacao docente dependera de dominio técnico e capacidade de
interpretar informacoes produzidas em larga escala. Essas projecoes
reforcam a necessidade de politicas publicas comprometidas com
inclusao, transparéncia e protecao dos dados educacionais, de modo a

sustentar ambientes pedagogicamente equilibrados.

A luz das analises apresentadas, as reflexdes apresentadas
demonstram que a presenca da inteligéncia artificial na educacao requer
abordagem sistémica que articule dimensoes tecnologicas, éticas e
formativas. O fortalecimento da inovacao pedagogica pressupoe
mediacoes criteriosas e praticas fundamentadas em evidéncias, capazes
de promover ambientes inclusivos, seguros e orientados por principios de
justica educacional. A atuacao em ecossistemas digitais sustentados por
sistemas inteligentes exige compromisso institucional com formacao
continua, analise critica e desenvolvimento de culturas organizacionais

sensiveis as complexidades da educacao na era algoritmica.
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Conclusao

PRATICAS EDUCATIVAS E OS LIMITES DA
INOVACAO PEDAGOGICA NA CULTURA DIGITAL

Os capitulos reunidos neste volume evidenciam que a
incorporacao da inteligéncia artificial as praticas educativas
nao se reduz a introducao de ferramentas tecnologicas no
cotidiano escolar. As analises demonstram que metodologias
ativas, ambientes hibridos e estratégias de aprendizagem
engajada sao atravessados por mediacoes algoritmicas que
reorganizam o planejamento didatico, a avaliacao e a interacao
pedagogica. A presenca de sistemas capazes de processar
dados educacionais, oferecer feedback automatizado e
personalizar trajetorias formativas amplia possibilidades de
acompanhamento e participacao discente, ao mesmo tempo
em que introduz tensoes relativas a infraestrutura, a formacao

profissional e as condicoes institucionais de implementacao.

As experiéncias discutidas ao longo deste livro indicam
que a inovacao pedagogica mediada por inteligéncia artificial
depende de mediacao docente qualificada. O professor
permanece como instancia interpretativa central, responsavel
por contextualizar recomendacoes automatizadas, ajustar
intervencoes as singularidades dos estudantes e preservar a
dimensao ética da formacao. A tecnologia, nesse contexto, nao
substitui o julgamento pedagogico, mas exige sua ampliacao e

requalificacao.
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Contudo, as praticas analisadas também revelam que a
transformacao educacional em curso ultrapassa o plano
metodologico. A incorporacao de sistemas inteligentes altera
critérios de evidéncia, intensifica processos de monitoramento
e introduz novas racionalidades na organizacao do ensino. A
aprendizagem passa a dialogar com meétricas, relatorios e
inferéncias estatisticas que influenciam decisées pedagogicas
e institucionais. Tal movimento indica que a cultura digital nao
atua apenas na superficie das estratégias didaticas, mas incide
sobre fundamentos mais amplos da formacao e da organizacao

educacional.

Os limites identificados nas experiéncias praticas
apontam para a necessidade de aprofundamento formativo e
reflexdo estrutural. A qualificacao da mediacao docente, a
definicao de protocolos éticos e a construcao de politicas
institucionais coerentes emergem como condicoes
indispensaveis para que a inovagao tecnologica produza efeitos
formativos consistentes. A adocao de sistemas inteligentes
exige, portanto, articulacdo entre pratica pedagogica,

desenvolvimento profissional e governanca educacional.

As analises reunidas neste volume evidenciam que a
inteligéncia artificial inaugura desafios que nao se encerram
na sala de aula. A transformacao das praticas educativas
indica que a educacao contemporanea passa a operar em
ambiente no qual dados, algoritmos e plataformas digitais

participam da construcao das decisoes formativas.
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Compreender plenamente esse cenario demanda investigacao
mais aprofundada sobre as condicoes de producao do trabalho
docente, da escrita académica e da organizacao institucional

da educacao digital.

Assim, as experiéncias pedagogicas aqui examinadas nao
representam ponto de chegada, mas marco de transicao. Ao
revelar potencialidades e tensoes da mediacao tecnologica no
cotidiano educativo, este volume sinaliza que a reflexdo sobre
inteligéncia artificial na educacao exige deslocamento do foco
da pratica para a estrutura. A consolidacao de ecossistemas
formativos  responsaveis dependera da = capacidade
institucional de articular inovacao pedagogica, formacao
profissional e reflexdo ética diante das racionalidades

algoritmicas que atravessam a educacao contemporanea.
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A coletanea Inteligéncia Artificial e Educacdo na Contem-

oraneidade reune reflexées teéricas e andlises criticas sobre os
impactos da inteligéncia artificial nas ﬂréticas pedagégicas, na
formacdo docente e na producéo do conhecimento.

Organizada em dois volumes complementares, a obra apresenta
estudos atualizados, fundamentados em pesquisas cientificas,
que investigam como tecnologias inteligentes reconfiguram o
ensino, a aprendizagem e os ecossistemas educacionais
contempordaneos.

Destinada a pesquisadores, professores, gestores e estudantes de
pés-graduacdo, a coletdnea propde uma leitura aprofundada e
ética sobre os desafios da educacao na era algoritmica.

Ao articular inovacdo pedagégica, cultura digital e respon-
sabilidade institucional, o livro oferece subsigios tedricos e
metodolégicos para compreender e construir praticas educativas
mais criticas, inclusivas e alinhadas as transforma¢ées do nosso
tempo.

Leia essa obra e muitas outras no nosso site:
www.pesquisaepublicacoes.com.br
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