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APRESENTACAO

A obra Modalidade de Ensino a Distdncia como Alternativa para a
Implementacdo da Educagcdo Musical nas Escolas Publicas, de Priscila Fernandes
Teodoro Soares, apresenta uma reflexdo atual e necessaria sobre os caminhos possiveis
para a inser¢ao e o fortalecimento da educagdo musical no contexto escolar brasileiro.
Em um cendrio marcado por transformacdes tecnoldgicas e novas demandas
educacionais, o livro convida o leitor a repensar praticas pedagogicas tradicionais,
explorando o potencial do ensino a distdncia como ferramenta de democratizagdo do

acesso ao conhecimento musical.

Ao longo da obra, a autora conduz o leitor por uma analise consistente das
teorias que fundamentam a construcao do curriculo escolar, destacando a importancia da
musica como componente formativo essencial no desenvolvimento integral dos
estudantes. A discussdo contempla, de forma clara e articulada, as diferentes
modalidades de ensino contemporaneas — presencial, hibrida e a distancia —
evidenciando suas caracteristicas, possibilidades e desafios, especialmente quando

aplicadas ao ensino da musica.

Com sensibilidade e rigor académico, o estudo aprofunda-se na compreensdo da
educacdo musical no ambiente virtual, considerando as inovagdes tecnoldgicas e as
mudangas nas formas de ensinar e aprender. A autora demonstra como o ensino a
distancia pode se constituir em uma alternativa vidvel e inclusiva, ampliando o alcance
da educacdo musical nas escolas publicas, muitas vezes limitadas por questdes

estruturais e falta de recursos especializados.

A pesquisa desenvolvida fundamenta-se no método dedutivo, aliando revisao
bibliografica a uma investigagdo de campo realizada junto a comunidade escolar da
Escola Estadual Nair Mendes Moreira. Por meio de questiondrios semiestruturados, o
estudo traz contribui¢cdes empiricas relevantes, permitindo uma analise mais proxima da
realidade educacional e das percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.
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Assim, esta obra configura-se como uma importante contribuicdo para

educadores, pesquisadores e gestores que buscam alternativas inovadoras para a
implementagdo da educacdo musical nas escolas publicas. Ao articular teoria e pratica, a
autora oferece subsidios valiosos para a constru¢do de propostas pedagdgicas mais

inclusivas, dindmicas e alinhadas as exigéncias do mundo contemporaneo.

Boa leitura!
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INTRODUCAO

A relacao entre educacao e tecnologia, especialmente com o desenvolvimento
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), tém suscitado uma
série de novos temas e debates, gerando uma profunda mudanga nos cenarios sociais,
principalmente no educacional. Designar tais tecnologias como “novas” ¢ questionavel,
pois ¢ dificil estabelecer quando uma inveng¢do, um conhecimento ou um procedimento

deixa de ser novo.

Assim, no cendrio da educagdo atual, a expressdo mais eloquente da sociedade
em rede e do computador online ¢ a educagdo através da internet. Docentes, alunos e
instituicoes de ensino, cada vez mais, se inserem em redes de formacdo e conhecimento
para realizar sua educagio. E estd nova perspectiva de ensino-aprendizagem que traz um
grande desafio a educagdo. Portanto, nota-se que as tecnologias podem potencializar e
estruturar novas possibilidades e processos de ensino-aprendizagem, como no caso da

Educacao a Distancia.

A experiéncia da educacao a distdncia no Brasil remonta a década de 1900,
inicialmente por meio de cursos por correspondéncia, € posteriormente através da
comunicagdo por radio na década de 1920. Com o passar do tempo, a EAD tem
conquistado um numero crescente de adeptos, inovando ndo apenas ao superar barreiras
fisicas e temporais, mas também ao enfatizar a aprendizagem no ritmo e protagonismo

do aluno.

A Educagdo a Distancia (EaD) ¢ definida como aquela que, por meio de recursos
tecnoldgicos, busca superar a distdncia espacial e temporal entre aprendizes e
educadores. Devido a sua flexibilidade e as oportunidades de aprendizagem multipla
que oferece, essa modalidade de ensino tem ganhado destaque crescente, servindo como
alternativa para muitos individuos que desejam estudar, mas enfrentam dificuldades
para frequentar os hordrios de aula tradicionais ou instituicdes de ensino proximas de

sua residéncia (Guarezi; Matos, 2012).

As principais caracteristicas da EaD incluem a autonomia do aluno em relagao

ao cronograma e ritmo de estudos, a importancia da performance tecnoldgica, que



agrega valor a formacao, pois os alunos que participam de cursos EaD geralmente estao
familiarizados com as Tecnologias da Informacdo ¢ Comunicagdo (TICs), e o tipo de
comunicagao estabelecida no curso, que abre portas para uma vasta interdisciplinaridade

no processo de aprendizado (Costa, 2017).

No ano de 2005, a educacdo a distancia (EaD) foi regulamentada no Brasil
através do Decreto n. 5.622, que a define como uma modalidade educacional em que o
processo de ensino-aprendizagem ocorre por meio das tecnologias da informacao e
comunicagdo. Maia e Mattar (2007) explicam que a EaD faz uso de diversos suportes
tecnologicos, o que torna suas experiéncias inovadoras. E por meio desse aparato

tecnologico que se busca superar a distancia fisica e temporal entre tutores e estudantes.

Com a incorporagdo das mais recentes tecnologias de informagao e comunicagao
pela EAD, desafios complexos emergiram para gestores e educadores sobre as
inovacdes e particularidades educacionais provocadas pelo ambiente virtual nessa
modalidade. No campo da educagdo, esse espago ¢ potencializado por ambientes
especificos de aprendizagem virtual. Esse fator também estd sendo considerado nesta
revisdo, visto que os ambientes virtuais estdo sendo cada vez mais utilizados no século
XXI, implicando, dessa forma, transformagdes na educagdo de modo geral, inclusive na

EAD.

Conforme explicam Solti et al., (2017) muitos docentes que, até entdo, eram
professores presenciais se depararam com o enfrentamento de disciplinas online. O fato
de um professor ser competente em um sistema presencial nao ¢ garantia de que venha a
ter bons resultados como docente em ambientes virtuais. Esse novo paradigma nao
demanda apenas a mobilizagdo de outros conhecimentos e habilidades, como por
exemplo, o uso de ferramentas web, mas principalmente, inimeras reestruturagoes

cognitivo-afetivas quanto ao papel e a pratica docente.

A educacdo musical ¢ uma disciplina importante que tem sido negligenciada por
muitas institui¢des de ensino no Brasil. Com o surgimento da educagdo semipresencial,
a musica pode finalmente ganhar o espaco que merece. Neste contexto, o presente
trabalho tem como objetivo explorar a educacao musical no ensino a distancia, seus
desafios e oportunidades. As mudancas necessarias sdo tdo profundas que ¢ possivel

afirmar que se trata de uma nova profissionalizagdo do docente, ou minimamente, de



uma ressignificagdo do seu trabalho, o que implica em uma construcdo de novos saberes

e de novas habilidades.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela escassez de estudos/pesquisas que
abordem aspectos inerentes a educagdo musical no formato de ensino a distancia, o que
evidencia a necessidade de discutir aspectos inerentes, principalmente, ao ensino de
instrumentos musicais a distancia. As informag¢des aqui apresentadas visam apresentar
alternativas pedagdgicas, organizagdo de material e planejamento, que sdo considerados
os maiores desafios da educagdo musical a distdncia, porém, que podem ser superados
por meio da modalidade, por meio da personalizacdo do ensino-aprendizagem as reais

necessidades do estudante.

Para tal, utilizou-se a metodologia de pesquisa com delineamento bibliografico e
pesquisa de campo aplicando-se um questionario virtual semiestruturado, tendo como
amostra de pesquisa, a comunidade escolar da Escola Estadual Nair Mendes Moreira na
Cidade de Contagem em Minas Gerais, Brasil. O material utilizado foi baseado na
pesquisa de artigos e alguns livros da drea também. Foram coletados dados por meio de
pesquisa em estudos publicados nos repositorios digitais Google Académico, Scientific
Electronic Library Online - Scielo ¢ Portal de Periddicos da CAPES, utilizando as
seguintes palavras-chaves: Educacdo musical, modalidades de ensino, educagdo a

distancia e musica.
Objetivos

Objetivo Geral: Proceder a um estudo critico com o intuito de analisar a
possibilidade de investir na modalidade de educacdo a distdncia da Disciplina de
Musica. Analisar criticamente a funcionalidade da musica no curriculo do discente
independente da faixa etaria, como ponto referencial do processo de aprendizagem dos
alunos no dia a dia académico. Potencializando, alunos jovens e adultos na questdo

musical, agregando sentido, ritmo, relevancia e movimento a sua vida.

Objetivos Especificos: Investigar o contexto histérico da formagdo do curriculo
escolar e suas teorias, assim compreendendo a necessidade e a utilizagdo, para melhor
inserir o novo conteudo; Dissecar as modalidades de ensino contemporaneos e entender
0s pontos positivos e negativos para a melhor aplicagdo; Compreender a trajetoria da

Musica no curriculo escolar.
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Hipoteses: Tem-se por hipdtese que a modalidade de educacao a distancia ¢ uma

alternativa para viabilizar a ascensdo da Musica como matéria autdnoma no curriculo
educacional, mitigando assim a falta dos docentes habilitados com a potencializagdo da
disponibilidade dos professores existentes com a utilizagdo das ferramentas digitais

disponiveis da era digital liquida.
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- CAPITULO 1 -

A FORMACAO DO CURRICULO ESCOLAR

Para analisar e discutir a Educacdo Musical e sua implantagdo na grade
curricular escolar ¢ importante primeiramente, compreender o que € € como se forma o
curriculo. A palavra curriculo deriva do latim curriculum que significa literalmente
“pista de corrida, um percurso a ser realizado” (Silva, 2020). Neste contexto, Sacristan
(2017) destaca que a escolaridade se trata de um percurso para os alunos(as), € o

curriculo € seu recheio, seu contetido, o guia do seu progresso pela escolaridade.

O curriculo faz parte do cotidiano educacional, expressando os conteudos que
devem ser trabalhados com os educandos, bem como, as experiéncias de aprendizagem
escolar, os planos pedagdgicos construidos pelas escolas, pelos docentes e pelos
sistemas de educacdo, os objetivos de aprendizagem e os processos de avaliacao

(Moreira; Candau, 2007).

A perspectiva do curriculo € apresentar a realidade sociocultural e das relagdes
sociais em ambiente escolar, as mudancas as quais sdo desejadas para os alunos em sua
construgdo identitdria por meio dos valores que serdo transmitidos. O curriculo ¢
entendido como o planejamento de conhecimentos escolares que se adequam ao
contexto social ao qual a escola se insere, partindo de mudangcas por meio do
desenvolvimento de valores e habilidades que impactardo na formacgdo do aluno

(Moreira; Candau, 2007).

De forma restrita, o curriculo escolar ¢ o conjunto de matérias a serem
ministradas em um determinado curso ou série. Portanto, nota-se que abrange o conceito
de plano de estudo, que vem a ser a lista de matérias, com indicagdo do tempo, e o
conceito de programa de ensino, que ¢ a relacdo dos contetidos correspondentes a cada
matéria do plano de estudo, no geral, em cada ano ou grau, com indicagdo dos
rendimentos desejados, dos objetos e das atividades sugeridas ao professor para um
melhor desenvolvimento do programa para outras instituigdes metodologicas (Sacristan,

2017).

Moreira (2020) cita trés tipos ou formas basicas de curriculo, sdo eles: o formal,
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o informal e o oculto. Como curriculo formal entende-se tudo que estd prescrito,
documentado e estabelecido pelo governo a partir das leis e pelo sistema de ensino. Ele
designa o plano de ensino-aprendizagem, com seus contetidos, objetivos e atividades.
Por sua vez, o curriculo informal ¢ todo e qualquer atividade estruturada ou ndo que
faca parte da vida escolar dos alunos para além das atividades letivas. E possivel

encontrar exemplos de curriculo informal nos clubes e associagdes estudantis.

E possivel entender as relagdes professor-aluno (o professor ensina por suas
atitudes e postura), aluno-ambiente de estudo (como se da a distribuicdo da escola, das
salas de aulas, das carteiras e a relagdo dos alunos com esses espagos) e a experiéncia
que o aluno traz de fora da escola como parte do curriculo e esse ¢ denominado de
oculto. Desta forma, o curriculo oculto relaciona-se com o processo de socializagao,
escolares ou ndo escolares, que transmitem valores e produzem aprendizagens, com
impacto na formacao, sem que este impacto seja proposital, ndo sendo metas a serem

atingidas intencionalmente (Moreira, 2020).

O curriculo oculto ¢ definido por Bacich e Moran (2018) com o contetido
implicito, geralmente inconsciente, que acompanha o ensino das matérias escolares.
Refere-se especialmente as atitudes e comportamentos diante da vida e dos outros. Ou

seja, toda e qualquer informacdo que nao esta prescrita, mas informa.

A escola se faz como um espaco privilegiado de transmissdao de conhecimentos
histérico-culturais para os estudantes. Atuando por intencionalidade politica, a educagdo
escolar € norteada por parametros politicos, culturais e sociais do local em que se insere,
de forma a servir de instrumento de manuten¢do do poder ou como agente de

transformacdes:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativa-critica ¢ o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo.
Intervencao que além do conhecimento dos conteidos bem ou mal-
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducdo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (Freire, 2001, p.
98).

Marsiglia (2019) afirma que a educacdo na sociedade capitalista busca a
adaptacao dos sujeitos a sociedade a qual se inserem esvaziando o curriculo de

conhecimentos humanizadores e historicamente construidos:
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A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que
adapta seus sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim,
na sociedade capitalista a escola tem a fungdo social de manutengao
do sistema por meio das ideias ¢ dos interesses da classe dominante,
ocasionando o esvaziamento dos contetdos adequados e necessarios a
humanizagdo e de métodos igualmente adequados a apropriagdo da
humanidade social e historicamente construida. Essa escola do
capitalismo abre portas a todo o tipo de organizagdo ndo escolar,
enfatiza a experiéncia e valoriza, por conseguinte, o individuo
particular e sua subjetividade (Marsiglia, 2019, p. 7).

Compreende-se, assim, que a educagdo fundamentada na manutengao do sistema
social serve como reguladora do poder constituido, destituindo o sujeito de
competéncias que possam contribuir para que haja como agente de transformacdo

social.

Os debates contemporaneos apontam que o curriculo pode ser um documento de
dificil aplicagdo pratica dada a heterogeneidade expressa pelos alunos na sala de aula.
Tal fato ¢ afirmado pelas variadas dimensdes que envolvem o curriculo. Para Ardoino
(1998) a heterogeneidade pode ser considerada a partir da juncao de elementos distintos
que configuram uma notavel polissemia, sua aceitagdo leva a concepcdo da

complexidade para o curriculo.

As escolas sdo entendidas por Apple (1982) como afirmadoras dos costumes e
valores estabelecidos pela sociedade. Sendo assim, questiona-se ndo apenas o0s
conteudos disciplinares do curriculo, mas com quais intengdes e significados chegam

aos estudantes.

Tendo em vista que a cultura expressa no curriculo ¢ proveniente de alguns
grupos sociais ¢ ndo da cultura de todos os grupos sociais ¢ que o curriculo deve ser
construido a partir das indagag¢des sobre os significados que sdo negociados para
impregnar os conteudos formais, como ¢ definido o conhecimento normativo e o que € o
curriculo em sua pratica e seus impactos para o cotidiano da sala de aula (Moreira,

1993).

Os debates sobre o curriculo deslocaram as questdes técnicas para abrigar temas
da sociologia e questdes politicas e epistemologicas para que fosse possivel questionar,
ndo a importancia dos conhecimentos técnicos, mas sim, as formas em que sdo

organizados e transmitidos:
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[...] O curriculo ndo ¢ um elemento inocente ¢ neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal
-- ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizagdo da sociedade e da educagdo (Moreira; Silva, 2002, p.
7-8).

Por esse ponto de vista, € notado que o curriculo perpassa a concepcao de reunir
o conteudo disciplinar, técnicas metodologicas e avaliagdo planejadas, repousando sobre
a formacdo identitdria dos estudantes apresentadas por meio dos valores e

intencionalidades que sdo impressas nos conhecimentos transmitidos em sala de aula.

1.1 O CURRICULO E SUAS TEORIAS: CONTEXTUALIZACAO GERAL

Antes de discutir propriamente a formacdo do curriculo. Cabe realizar uma
rapida retrospectiva das teorias de curriculos e como a ideia e o campo de curriculo
surgiu. Cortella (2014) aduz que o curriculo tem sido reconstruido histérica e
culturalmente, expressando as contradi¢des da sociedade. Para o autor, o curriculo
passou a ser um objeto de estudo das ciéncias e dos tedricos da educagdo através de
1920, junto ao processo de industrializagdo que acontecia nos Estados Unidos a época, e

ao mesmo tempo, comum a grande quantidade de imigrantes que chegavam ao pais.

A necessidade de melhorar a mado de obra e a quantidade de imigrantes causaram
uma massificagdo no processo escolar. Por este motivo, houve uma procura por estudar
e estruturar o curriculo, preocupado inicialmente em racionalizar os resultados
educacionais. O curriculo est4 historicamente ligado a nocdo de disciplina. Essa relacdo
entre disciplina e curriculo emerge no final do século XVI, com a ascendéncia politica e

teologica do movimento calvinista em paises como Escécia, Suica e Holanda.

Por isso, na pratica educacional calvinista, o curriculo tinha o mesmo sentido
que a disciplina possuia na pratica social do calvinismo. Assim sendo, ao aprofundar-se
nessa relagdo, entende-se que existe uma ligacdo entre controle e conhecimento. Essa
relagdo ¢ indispensédvel para compreensao do curriculo, primeiramente, cabe pensar no
contexto social em que o conhecimento ¢ produzido, e apds isso, a forma como esse
conhecimento serd “reproduzido” no ambiente escolar, dividido em classes e

representado posteriormente pelas salas de aula (Lamosa, 2020).
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Tradicionalmente, de acordo com Sacristan (2017) a distingdo no processo
educacional sempre foi muito clara, ¢ no mesmo contexto historico da ascensdao do
calvinismo, nota-se que a ideia de predestinacdo refletia nos moldes educacionais. Por
este motivo, aqueles que eram “eleitos”, ou seja, que podiam pagar, tinham acesso a
uma perspectiva de escolarizagdo ampliada, enquanto os individuos pobres deviam se
contentar com uma educacdo configurada pelo conhecimento religioso e acdes
seculares. Isso acarreta uma educacgdo conservadora, a partir dai, percebe-se um sentido
primordial para o curriculo, uma vez que, além de determinar o que se desenrolava em
sala de aula, o curriculo também tem a influéncia de discriminar e diferenciar. Assim,
até mesmo as criangas que frequentavam a mesma escola teriam acesso ao que

representava “mundos” diferentes a partir do curriculo destinado a elas.

Segundo Nogueira e Leal (2015) as pedagogias de classe estdo intimamente
ligadas a um curriculo pensado na sequéncia. A relagdo “moderna” entre curriculo e
pedagogia se desenvolve com a transformagdo do sistema de “classes” para as salas de
aula, o que ocorre no periodo da Revolucdo Industrial. Neste momento da historia,
surgem as instituicdes educacionais voltadas para a habilitacdo técnica e a instrugado;
logo, a familia que antes tinha um papel fundamental na educagdo de seus filhos ¢

deixada de lado quando o assunto € referente as atividades educacionais.

O papel da familia ¢ dar apoio emocional aos seus filhos e a escola fica
encarregada das fungdes educacionais. Consequentemente, com o éxito do sistema
industrial, a familia abre espaco para a escola, desenvolvendo um papel de
adestramento. De forma simplificada, ¢ possivel afirmar que nascem as salas de aula
que sdo definidas por grupos de criancas e adolescentes que podem facilmente ser
controladas e supervisionadas. Através da convergéncia entre o curriculo e a pedagogia,
que se encaixa em padrdoes modernos, surge o tripé que possibilita a ocorréncia do
conhecimento educacional formal, sendo eles: pedagogia, curriculo e avaliacdo

(Nogueira; Leal, 2015).

O curriculo ¢ desenvolvido e estudado junto as questdes técnicas e pedagdgicas
avaliativas. No comec¢o do século XX, a escolarizagdo ¢ amplamente caracterizada pela
ligacdo entre curriculo, pedagogia e avaliagdo. A avaliacdo proporciona resultados mais

duradouros para as propostas inerentes ao curriculo, a sala de aula incorporou um
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sistema de horéarios e aulas divididas e o curriculo se manifesta nessa mudanca a partir
das matérias escolares. Posteriormente, as divisdes entre grupos de alunos reafirmaram
apenas a ideia de um curriculo excludente, pois existem alunos com afinidades maiores
para disciplinas académicas (considerados aptos), € que por isso, demandam um corpo

docente mais estruturado e qualificado.

Um outro grupo, formado por alunos que eram mais habeis nas atividades
manuais, teria um curriculo correspondente as ocupagdes manuais (Oliveira, 2022).
Silva (2021) relata que a nog¢do de curriculo como uma sequéncia predeterminada ou
“disciplina” tem a ver com a ascensdo politica do Calvinismo, estabelecendo uma
relacdo entre a disciplina e o curriculo. No comeco, essa relagdo baseia-se no fato de
que os “eleitos” tinham acesso a uma educagdo avangada, enquanto os outros obtinham
um curriculo conservador. Com o passar dos anos, o curriculo foi associado a outra
no¢ao de disciplina, semelhante as disciplinas da “mente” no contexto escolar, divididas

em matérias especificas.

Assim sendo, os eleitos sdo convocados através das suas habilidades para as
disciplinas académicas e a continuidade dessas aptidoes sdo expressas nas carreiras
universitarias. A nog¢do de teoria estd diretamente ligada a uma representagao, visto que,
a teoria reflete na realidade. A ideia de teoria do curriculo pressupde que existe algo
esperando para ser descrito, um objeto que precede a propria teoria, sendo que esta

existiria com o intuito de caracteriza-lo. Esse objeto € o proprio curriculo (Silva, 2022).

Ainda de acordo com Silva (2022) sob a 6tica do pds-estruturalismo, a teoria ndo
se limita apenas a descrever, mas esta ligada a producao, pois, ao descrever um objeto,
neste caso o curriculo, ela também o concebe. Portanto, uma teoria supostamente
descreve e descobre um objeto que tem uma experiéncia independente relativamente a
teoria. Neste ponto, conclui-se que um discurso sobre o curriculo ndo se limita a
representa-lo, mas produz uma concepgao propria sobre o curriculo que existem que se

delineiam as teorias que o estudam.

Entao, pode-se pensar em um contexto em que o curriculo surge como um objeto
discutivel e cientifico. Inicialmente, ele ¢ pensado através de um processo de
racionalizacdo dos resultados educacionais, que sdo meticulosamente medidos e

examinados. Com base nessa concepg¢do, o curriculo esta ligado a nog¢do de fabrica,
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sendo que os estudantes devem ser considerados como um produto fabril (Saraiva et al.,
2020). No discurso curricular de Saraiva et al., (2020) supostamente, o curriculo ¢ a
especificagdo precisa de objetivos, métodos e procedimentos para obter resultados que

podem ser precisamente mensurados.

Para os autores, vai além do que apenas teorizar sobre o curriculo, pois ele cria
uma percep¢ao propria sobre o que € o curriculo e, com isso, muitos atores envolvidos
no cendrio da educacdo adotaram sua visao de curriculo como o que o curriculo
efetivamente é. A nocao de discurso ¢ mais ampla que a nogao de teoria e neste trabalho
usaremos a nocdo de teoria do curriculo, pois essa nomenclatura ¢ a mais difundida.
Através da discussdo sobre o que ¢ a teoria e a no¢do de um discurso especifico, ¢
possivel analisar o curriculo. O Silva (2022) destaca que nao existe uma unica defini¢ao
para o que ¢ curriculo. Para o autor, o curriculo ¢ moldado a partir das teorias que o
descrevem e o constroem, e, portanto, para cada teoria que trata do curriculo seu sentido

pode ser diferente ou/e assumir inimeros significados.

Cada abordagem do curriculo traz uma defini¢do distinta do que ele é. Para
compreender de forma mais incisiva o que € o curriculo a partir das abordagens teoricas
que se destinam a isso, € necessario ter em mente as questdes que sdo levantadas por
cada uma delas. O principal questionamento que estd presente em todas as teorias do
curriculo, consiste em discutir qual conhecimento ¢ valido e deve ser ensinado. A partir
dessa indagacdo inicial cada teoria recorrera a diversas fontes para respondé-la, mas o
primordial ¢ que retomam a questdo e discutam o porqué um determinado conhecimento

¢ julgado como importante para compor o curriculo.

Sabemos que o curriculo ndo deixa de ser fruto de uma selegdo, visto que de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir precisamente o curriculo (Martins, 2019). Contudo, Martins (2019) destaca
que as teorias do curriculo se preocupam em provar quais elementos foram utilizados
para selecionar tal conteudo, pois estdo ligadas ao processo de escolha desses
conhecimentos. As teorias que abordam o curriculo, além de se preocuparem em
responder “o que ensinar?”, também levam em consideracao as questdes relacionadas ao
que almejam que os alunos se tornem futuramente, isto €, o rumo que desejam ver os

individuos, que participam da logica escolar, trilharem.
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Dessa forma, as teorias do curriculo selecionam determinado tipo de
conhecimento para ser difundido pelo proprio curriculo, partindo do pressuposto do ser
humano ideal que querem formar. As questdes de identidade, subjetividade e poder
também estdo ligadas as teorias do curriculo. J& que, se pensamos o curriculo como uma
fonte de conhecimento e sabendo que o conhecimento ¢ que constitui o homem,
diretamente o curriculo tem relacdo com a identidade dos seres humanos, o que sdo e
como se tornaram de determinadas maneiras, construindo, dessa forma, a identidade ¢ a

subjetividade de cada individuo.

As teorias do curriculo dialogam com o poder, pois estdo a todo tempo
destacando e selecionando contetido (Silva; Silva, 2021). Sabe-se que qualquer sele¢do
tem a ver com certo poder dedicado a algo ou alguém. Por isso que as teorias ndo
podem ser consideradas puramente epistemoldgicas, pois estdo envolvidas em questoes

de poder que querem garantir a hegemonia de determinado conteudo tido como valido.

De acordo com todas essas questdes levantadas sobre a maneira que procedem
as teorias do curriculo, podemos diferencia-las, ou seja, hd uma distincdo entre as
teorias que abordam o curriculo (Borghi et al., 2020). De acordo com Borghi et al.,
(2020) a teoria tradicional dispde-se a ser uma ciéncia neutra e apenas discutir questoes
metodologicas, enquanto as teorias criticas e poOs-criticas trazem a tona a compreensao
de que ndo ¢ possivel que exista uma teoria neutra, porque todas as teorias estdo imersas
em relagdes de poder. Inicialmente surgem as teorias tradicionais, que se preocupam
inteiramente com questoes metodologicas, ja que nao se dispdem a discutir quais

conhecimentos sdo importantes para construir um curriculo.

Segundo Silva e Silva (2021) ja as teorias criticas e pos-criticas problematizam a
questao principal sobre o que ensinar € vao além ao tentarem responder o motivo pelo
qual um conhecimento ¢ selecionado e outro nao. Sendo assim, essas teorias trazem

para a discussdo as questdes relativas a identidade, saber e poder.

1.2 AS PRINCIPAIS TEORIAS

Noés topicos subsequentes, sera apresentada uma sintese de cada teoria do
curriculo, quais suas principais ideias e como abordam a tematica educacional que

envolve o curriculo. Para tal, utilizar-se-4 como obra principal, “Documentos de
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Identidade™ de Silva (2002), para embasar a discussido sobre essas teorias, bem como,

demais autores renomados que abordam a tematica.

1.2.1 Teoria tradicional

J& sabemos que as teorias do curriculo surgem com o aparecimento do curriculo
enquanto um objeto de estudo e andlise pesquisaveis para as ciéncias. Dessa forma, de
acordo com Silva (2002) a emergéncia do curriculo como campo de estudos esta
estreitamente ligada a processos tais como a formag¢do de um corpo de especialistas
sobre curriculo, a formacao de disciplinas e departamentos universitirios sobre
curriculo, a institucionalizagdo de setores especializados sobre curriculo na burocracia
educacional do estado e o surgimento de revistas académicas especializadas sobre

curriculo.

Sendo assim, ¢ vidvel dizer que anteriormente as teorias do curriculo as teorias
pedagogicas foram teorias que discursavam também sobre o curriculo, porém ndo
estavam preocupadas com o termo especifico, até porque inicialmente essas teorias
voltavam-se para as formas como se organizavam as atividades escolares, inclusive
abordavam assuntos referentes aos conteudos, “o que ensinar?”. Porém, ¢ a partir da
literatura americana que surge o termo curriculo como um campo de estudo, por
motivos ja citados alhures, como a massificagdo da educacdo, por exemplo, que foi
também resultado de uma forte onda de imigracdo. Tanto ¢ que os teodricos se
propuseram a pensar no curriculo como uma ferramenta de manutencdo de uma

identidade nacional.

Ainda de acordo com Silva (2002), ¢ nesse cendrio da sociedade norte-
americana, permeado por inimeras mudancas (inclusive mudancas na educagdo, nas
quais se busca delinear quais os objetivos da educagdao-de massas), que Bobbitt, tedrico
americano, publica seu primeiro livro que trata sobre o curriculo em si, em 1918. O
livro intitulado de “The curriculum” tornou-se uma referéncia para os estudos sobre o
curriculo. Como fundamento do livro de Bobbitt, as indagacdes sobre as finalidades da
educacao escolar sdo colocadas em pauta: quais sdo os individuos que queremos

formar?

Desta forma, Moreira (2020) relata que, o trabalhador especializado ou o ideal
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seria uma educagdo que proporciona o contato com as disciplinas académicas para toda
a sociedade? Sao essas questdes que se preocupam com a organizagao escolar € o
resultado desse processo que formam a principal discussao do livro. A resposta de
Bobbitt para as questdes levantadas em seu livro propunha a transformagdo do sistema
educacional em um sistema empresarial/fabril. Por isso, sua visdo relativa a educacdo e

ao curriculo era extremamente conservadora.

O foco nos resultados era primordial e, para isso, deveriam ser tragados métodos
especificos e certeiros. Contudo, o modelo educacional que Bobbitt sugeriu, estava
baseado em um quadro de organizacdo de uma empresa comercial, pois o que era vital
neste sistema era a eficiéncia tanto dos objetivos, quantos dos métodos e resultados que
seriam gerados. Decerto a influéncia de Bobbitt para os estudos sobre o curriculo foi
importantissima e de grande proporcao, principalmente naquele inicio do século XX. Na
linha do positivismo, essa dimensdo foi gerada principalmente pelo fato de que a ideia
desse autor permitiria & educagdo estabelecer-se como cientifica, motivo pelo qual nao
existia mais a necessidade de discutir a educagdo de maneira irreal, j4 que sua forma

concreta seria dada pela profissao dos adultos.

Logo, houve a necessidade da discussdo sobre as habilidades e métodos que
deveriam ser desenvolvidos na escola (Moreira, 2020). As areas especificas do
conhecimento implicariam em uma escolha pela drea de ocupacdo no mercado de
trabalho, e, a partir disso, seria possivel desenvolver um curriculo especifico para cada
habilidade que se pretendia desenvolver. A concepgao que Bobbitt traz para o curriculo
¢ puramente organizacional. Para os estudiosos do curriculo, a sua fungdo era de
selecionar as habilidades que gostariam de desenvolver nos sujeitos do processo
educacional escolar e, para isso, deveriam elaborar um curriculo que objetivasse o

cumprimento dessas habilidades, sem esquecerem-se dos métodos avaliativos.

Sendo assim, o curriculo adquire uma face totalmente burocratica, ja que esta
preocupado com aspectos técnicos (Silva, 2002). A definicdo de Bobbitt sobre o
curriculo tornou-se ainda mais eficaz e legitima quando Ralph Tyler publicou em 1949,
também nos EUA, seu livro que trazia estudos sobre curriculo. Nesta obra, a atencdo

gira em torno das indagacoes sobre o desenvolvimento e organizagao do curriculo.

O modelo de Tyler para pensar, o curriculo diz que: A organizacdo e o
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desenvolvimento do curriculo devem buscar responder, de acordo com Tyler, quatro
questdes basicas: ‘I. que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 2. que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar
esses propositos? 3. como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? 4.
Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados? (Silva,

2002).

As questoes que Tyler levantadas sdo referentes a divisdo que se faz da pratica
educacional que correspondem ao curriculo, a atividade educacional e a instrucdo e a
avaliacdo. Porém, Tyler concentra a maior parte de seu livro na questdo referente ao
curriculo que busca descobrir os objetivos educacionais que a escola deve promover.
Tyler, assim como Bobbitt, insiste em demonstrar que os objetivos sdo fundamentais e
devem ser nitidamente estabelecidos. A inclinac¢ao tecnicista do curriculo torna-se mais
forte no cenario americano e, consequentemente, no Brasil com a publicagao do livro de
Robert Mager intitulado de “Andlise de objetivos”, na década de 1960, no qual o autor
propde-se a discutir os objetivos a partir de um viés comportamentalista. Concluimos
que a teoria tradicional do curriculo se preocupa basicamente com questdes

metodoldgicas, avaliativas e de objetivos (Silva, 2002).

Para Silva (2021) a partir de uma rdpida retomada aos autores principais que
marcaram essa teoria, podemos ver que o curriculo estd associado a objetivos
especificos e, por isso, ndo hd contestagcdes sobre seu carater social. O curriculo ¢ tido
como dado e, entdo, sdo tracados métodos e avaliagdes para tornarem efetivas as
habilidades contidas neste documento organizacional. Portanto, a teoria tradicional
preocupa-se efetivamente com assuntos relacionados ao ensino e aprendizagem, a
didatica, ao planejamento, a organizagdo, a eficiéncia e, principalmente, com a

avaliacdo, metodologia e os objetivos.

1.2.2 Teoria Critica

A teoria tradicional do curriculo ¢ fortemente demarcada pelo debate que gira
em torno de como planejar e desenvolver os curriculos. Em contraposi¢do, a teoria
critica do curriculo emerge para problematizar as questdes que envolvem desigualdades

sociais e como se relacionam com o contexto escolar. Dessa forma, a teoria critica traz a
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tona a discussdo entre poder e classes sociais, a partir da perspectiva do curriculo na

educacao.

No final do século XX, principalmente durante a década de 1960, grandes
transformagdes marcam a Histéria. Sao muitos os fatos que culminam em mudangas
sociais, politicas e econdmicas, surgem tecnologias que alteram o processo de trabalho,
o movimento feminista ascende, a onda de independéncia de col6nias europeias ganha
forga, entre outros. Em meio as mudancas que ocorrem neste periodo, alguns autores

defendem a ideia de que uma crise de paradigmas tenha sido instituida.

Nesse cendrio, desestruturam-se certezas, abalam-se crengas, questionam-se
valores e saberes. A crise se propaga nos diferentes setores da atividade humana.
Desconfia-se das explicagdes, das teorias e dos métodos tradicionalmente aceitos
(Senra; Silva, 2020). Assim, ainda de acordo com Moreira (2020), a crise que se
instaurou no final do século XX trouxe desconfianca e refletiu no campo da educagdo,

especialmente sobre as teorias que discutem o curriculo.

Dessa forma, a teoria critica emerge e ¢ vista como a que “examina as relagdes
entre o conhecimento escolar e a estrutura de poder na sociedade mais ampla”. As
teorias criticas sdo constituidas por varios aspectos que sdo peculiares de tedricos de
diferentes paises. A Inglaterra ¢ marcada pelo surgimento da “nova sociologia da
educagdo”, que se destaca através do inglés Michael Young. Ja nos EUA o “movimento
de reconceptualizagdo” ¢ que assinala a identidade da teoria critica. Na Franca, autores
como Althusser, Bourdieu e Passeron sao o marco da instauracdo de uma sociologia que
discute o Estado e a escola, assim como a reproducdo. E aqui no Brasil, Paulo Freire ¢

um dos autores mais relacionados a essa teoria, por defender uma educacdo popular.

O final da década de 1960 foi marcado pelo fim dos ideais que relacionam o
curriculo apenas a uma concepc¢ao técnica, € logo no inicio da década de 1970 surgem
as abordagens socioldgicas do curriculo. Nos EUA, nasce entdo o movimento de
reconceptualizagdo do campo e € a partir disso que a teoria critica surge para pensar o
curriculo. Este movimento ¢ baseado em torno da rejeicdo do cardter prescritivo
prevalente; da certeza da nao neutralidade das decisdes curriculares; da visdo de que
escola e curriculo ndo podem ser analisados sem referéncia aos contextos mais amplos

que os envolvem; bem como da crenca na importincia da escola no processo de
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construcao de uma sociedade mais democratica e mais justa (Lima; Silva, 2020).

O movimento de reconceptualizagao foi marcado pela contrariedade as ideias
difundidas por Bobbitt e Tyler sobre o curriculo. Esse movimento buscou conhecer o
papel do curriculo na reproducao das desigualdades sociais, a partir das perspectivas da
fenomenologia e vertentes do marxismo (neomarxismo, que se baseia em Gramsci e na
Escola de Frankfurt, por exemplo). Mas sua preocupagao estava centrada muito mais em
questdes subjetivas, que se importavam, inicialmente, com a natureza social do
curriculo; por isso, muitos tedricos de corrente marxista ndo se uniram ao movimento de
forma categdrica. A atitude fenomenoldgica ¢ compreendida por “‘submeter o
entendimento que normalmente temos do mundo cotidiano a uma suspensdo” (Silva,

2002, p. 49).

Contudo, para a fenomenologia o curriculo € o espago no qual professores e
alunos podem repensar sobre os significados do cotidiano, eliminando a ideia de que os
fatos sdo dados, mas sdo levados a pensar que sdo socialmente construidos. O
neomarxismo aparece na teoria critica com a influéncia das ideias de Michael Apple!
que produz um estudo critico do curriculo. Apple opera com o conceito de hegemonia
formulado por Gramsci e Raymond Williams para trabalhar o campo social como um
campo em que as classes dominantes lutam para promover a propagacdo de suas

ideologias para manter sua posi¢do enquanto dominantes (Cortella, 2014).

A partir dessas e outras referéncias, Apple traz o curriculo para a discussao, e,
em sua concep¢do, o curriculo mantém relacdo estreita com as estruturas sociais €
econOmicas. Por isso a analise ¢ feita de forma estrutural (levando em conta relagdes
econdmicas e sociais) e relacional. Para Apple, o curriculo ndo ¢ neutro e, por isso, a
questao principal ndo esta em descobrir qual conhecimento ¢ valido, mas, sim, em saber
qual conhecimento ¢ apontado como valido, o porqué de certos conhecimentos serem

considerados legitimos para compor o curriculo (Lima; Silva, 2020).

Portanto, a Apple colocava uma grande énfase, em Ideologia e Curriculo, no
processo que a escola exerce na distribuicdo do conhecimento oficial.” (Silva, 2002, p.

48). Contudo, a escola, na visao de Apple, era encarada como uma produtora de

! Michael Whitman Apple nasceu na cidade de Patterson, nos Estados Unidos, em 1942. laborou sua pedagogia
critica, baseada na relagdo entre a educaco ¢ a sociedade, ou seja, na analise relacional ou situacional. Produtor de
uma extensa obra, ele publicou, entre outros volumes, Ideologia e Curriculo e Politica Cultural e Educagio.
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conhecimento, por ser divulgado um conhecimento técnico especializado, sendo que a
manuten¢ao da sociedade capitalista estava atrelada a logica escolar. Pouco mais tarde
que Apple, aparece no cendrio da teorizagao critica do curriculo Henry Giroux, nos
EUA. Inicialmente suas analises concentram-se em questdes relacionadas a cultura

popular, como o cinema, a televisdo e a musica.

Porém o debate com as questdes curriculares e pedagdgicas relacionam-se com a
tematica cultural. Giroux traz o conceito de resisténcia para sua discussao mais critica
do curriculo e propde uma “pedagogia da possibilidade” que consiste basicamente na
ideia de que o curriculo e a pedagogia nao estdo centrados apenas na dupla dominagao-
controle (Sacristan, 2017). E ¢ a partir dessa ideia que o curriculo deve ser
desenvolvido. Logo, para Giroux a pedagogia e o curriculo possuem significados e

valores culturais, e, por isso constituem uma “politica cultural”.

Porém, ¢ a partir da ideia de um curriculo emancipador e libertador que Giroux
traz um conceito central para sua teoria: intelectual transformador, nesse caso, os
professores. Portanto, para Giroux, os professores devem participar de maneira enérgica
das praticas criticas e questionadoras para a instauracao da emancipagao e libertagao dos
sujeitos envolvidos no processo educacional. Por isso, os professores sdo encarados

como os “intelectuais transformadores”.

Simultaneamente com o “movimento de reconceptualizacdo” que surge nos
EUA para analisar o curriculo criticamente, surge na Inglaterra a chamada ‘“nova
sociologia da educagdo” (Sacristan, 2017). A principal critica da “nova sociologia da
educacdo” € contra a sociologia aritmética que toma o curriculo como dado e aceitavel
e, por isso, ndo interroga a funcdo do curriculo na légica da reproducdo de
desigualdades. A “nova sociologia da educagao” preocupa-se “com o processamento de

pessoas € ndo com o processamento do conhecimento” (Silva, 2002, p. 75).

Um dos nomes marcantes desse movimento ¢ o de Michael Young que fornece
bases para uma “sociologia do curriculo” através do desenvolvimento de uma sociologia
do conhecimento. A questdo principal para Young ¢ relativa as formas de organizagao
do curriculo e, consiste em analisar quais os principios de estratificagdo e de integracao

que governam a organizac¢ao do curriculo (Silva, 2002).

No entanto, podemos concluir que a preocupacao inicial e principal da “nova
> P q p pa¢ p p
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sociologia da educacdo” estava em descobrir quais fatores tornavam um determinado
saber em conhecimento € ndo necessariamente preocupava-se em analisar qual
conhecimento ¢ verdadeiro ou falso. Ainda sobre o movimento da sociologia critica da
educagdo, na Inglaterra, outro nome importantissimo ¢ o de Basil Bernstein. Os
conceitos mais trabalhados por Bernstein sdo os de curriculo que estd associado aos
conhecimentos legitimos, a pedagogia, que ¢ a forma legitima de “transmitir” os
conhecimentos, ¢ a avaliacdo, que mostra de forma legitima se esse conhecimento foi

“assimilado” corretamente.

Bernstein ainda se preocupa com a logica organizacional do curriculo e, para
isso, desenvolve dois termos que tratam as diferencas entre os curriculos: o curriculo
tipo cole¢do e o curriculo integrado (Costa; Franco, 2017). No curriculo tipo colecdo as
areas do saber sdo fortemente separadas, isoladas umas das outras € ndo se misturam; ja
o curriculo integrado € praticamente o inverso do outro tipo, pois nele as diferenciagdes
entre varias areas do conhecimento aparecem muito menos. Bernstein traz para sua
discussdo sobre a escola a importancia de operar com a sociologia para que seja possivel
identificar e perceber o dever do curriculo e da pedagogia no sistema de reproducdo

social e cultural (Costa; Franco, 2017).

No Brasil, um nome que ¢ facilmente associado a teoria critica do curriculo é o
de Paulo Freire, pois, embora o autor ndo tenha desenvolvido estudos caracteristicos
sobre o curriculo, ele 26 desenvolve uma teorizacao pedagdgica. Paulo Freire empenha-
se em desenvolver uma resposta a indagacdo curricular que discute o que deve ser
ensinado e faz criticas a escola tradicional. Porém, o foco estad no processo educacional
de adultos nos paises periféricos, e, com isso, o autor apresenta uma teorizacao

pedagdgica que se preocupa em demonstrar como deve ser a pedagogia e a educagao.

A critica principal que Freire faz ao curriculo materializa-se pelo conceito de
“educacao bancaria” na qual o conhecimento ¢ tido como externo ao individuo (por isso
¢ “transmitido” aos alunos pelos professores) (Silva, 2021). Dessa forma essa relagdo
pode ser associada ao ato bancario de depodsito. Portanto, a critica principal funda-se em
nao levar em conta os sujeitos que participam do processo educacional, sendo, somente
o professor ativo nas atividades do conhecimento, enquanto o aluno exerce um papel

passivo nessa relagao.
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Assim o educando ¢ tido como um individuo carente de informagdes e ai o
curriculo aparece para preencher essas ‘“caréncias”. Além de todos os principios
sociologicos criticos de inimeros autores que sao identificados com a teoria critica do
curriculo, outra ideia relevante surge para consolidar essa teoria: o curriculo oculto. O
curriculo oculto ¢ usado pela teoria critica e tem origem na sociologia funcionalista.
Nesta logica, no campo da educagdo, muitos autores analisaram as caracteristicas
estruturais da sala de aula e perceberam que estavam presentes ensinamentos que iriam
além dos contetdos, os alunos aprendiam sobre a nog¢do de tempo, como ter
responsabilidade, entendiam que existem formas de autoridade, entre outras questdes
que ndo sdo delimitadas por um curriculo escrito, mas que se encontram presentes no

cotidiano da sala de aula (Silva, 2021).

A teoria critica tende a criticar o curriculo oculto, pois ele acaba por induzir os
alunos a comportarem-se conforme as regras da sociedade que fazem parte de uma
espécie de codigo de conduta veiculado pelas classes dominantes. Dessa forma, criangas
de classes operarias aprenderiam desde cedo a como se comportar como um operario, de
maneira inferior, enquanto criangas pertencentes as classes dominantes teriam acesso na
escola a uma cultura reproduzida por essas classes. Portanto, o curriculo oculto
difundiria e ajudaria ainda mais a manuten¢do das desigualdades sociais, e, por isso, a
teoria critica tenta “desocultar o curriculo”, para que ele perca sua “eficiéncia” (Silva,

2002).

r

A teoria critica ¢ marcada por algumas fases, determinados movimentos
especificos e inimeros autores que a consolidaram tal como ¢. Além dos que foram
citados acima, outro exemplo de teoricos que podem ser relacionados a teoria critica sdo
Althusser, Bourdieu e Passeron. Embora esses autores ndo tenham construido teorias
que tratam efetivamente sobre curriculo, as questdes que envolvem o curriculo podem
ser encontradas em suas obras. Althusser defende a ideia de que a escola ¢ um dos
aparelhos que reproduzem a ideologia do Estado; logo, o curriculo ¢ o meio que se

encontra para legitimar essa ideologia.

b

Ja Bourdieu e Passeron quando desenvolvem o conceito de “Reprodugao’
tentam demonstrar como a escola participa de uma légica reprodutora das desigualdades

sociais e, com isso, o curriculo ¢ mais uma ferramenta que propicia essa reproducao
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(Soares; Pedroso, 2016). Contudo, a teoria critica do curriculo contesta o curriculo por
muitos angulos. Esta teoria trabalha a forma como o curriculo relaciona-se com as

questdes de poder e como essa relagdo reflete na logica escolar.

Uma das preocupacdes da teoria critica ¢ demonstrar que o curriculo nio deixa
de ser uma construgdo social e, por isso, existem as conexdes entre curriculo, cultura e
poder. Portanto, prega a libertacdo, a emancipacdo e a conscientiza¢do através da
maneira que demonstra as ideologias presentes nas ideias difundidas pelas classes

dominantes e/ou Estado que visam a reproducdo cultural e social (Costa; Franco, 2017).

1.2.3 Teoria pos-critica

A teoria pos-critica nem sempre ¢ reconhecida com essa denominagdo e alguns
autores consideram-na como mais uma fase da teoria critica, como € o caso de Moreira
(2020), que divide a teoria critica em quatro fases, sendo esta quarta fase aquela cujas
caracteristicas outros autores admitem como uma teoria pos-critica. Neste trabalho

utilizaremos a ideia de que existe uma teoria pos-critica.

O aspecto principal da teoria critica ¢ introduzir as questdes de classe para
debater o curriculo e, assim, procurar analisar como essa problematica relaciona-se com
a reprodu¢do das desigualdades sociais. A teoria poOs-critica vai além dessa
problematizagdo que gira em torno das questdes de classe e analisa o curriculo e as

conexoes que existem com o multiculturalismo.

O multiculturalismo pode ser usado para pensar as relagcdes de poder, e,
inclusive, a questdo educacional ou curricular. O debate surge nos EUA, quando se vé
que a desigualdade da/na educagdo também esta presente em questdes de género, raca,
sexualidade e outros, além das questdes de classe. Por isso, ele propde que o curriculo
deve produzir uma analise dos processos que geram a desigualdade e ndo simplesmente
tomar a desigualdade como fixa. Deste modo, a escola deve ensinar sobre o respeito, a

tolerancia e uma convivéncia harmoniosa entre diferentes culturas.

Em outros termos, o multiculturalismo defende a ideia de que o curriculo ¢
permeado por inimeras questoes, que ndo simplesmente as diferengas de classes, como

as que tratam sobre sexualidade, género, raca/etnia, questdes estas fundamentais para
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pensar o curriculo e vislumbrar a igualdade. E isso so € possivel que aconteca através de
uma modificacao do curriculo existente. Deste ponto de vista, através do movimento
pos-moderno, que coloca em xeque os principios do pensamento social que surgiu com
o Iluminismo, a teoria critica caiu em desuso e emerge a teoria pos-critica. Surge entdo
o0 movimento pos-estruturalista, que por alguns ¢ confundido com o pds-modernismo,
que se preocupa em teorizar sobre a linguagem e o processo de significacdo (Silva,

2002).

3

O estruturalismo favorece a ideia de estrutura, enquanto uma ‘“vertente” poOs-
estruturalista do curriculo debate e questiona as separacdes por area do conhecimento
que acontecem no curriculo. A perspectiva pos-estrutural do curriculo importa-se em
discutir as questdes pares que constituem o curriculo, como a relagdo entre masculino e
feminino, branco e negro, heterossexualidade e homossexualidade, entre outras, ¢ a

forma como essas dualidades impactam o ensino e as reprodugdes sociais que permeiam

0 nosso cotidiano.

A partir do movimento pos-estruturalista surgem as analises do curriculo sob a
otica dos Estudos Culturais. Os Estudos Culturais sdo marcados pela disposi¢do em
discutir as questoes que ligam identidade, cultura, significagdo e poder e sdo definidos
por seu carater politico, isto é, ndo defendem teorizacdes que se dizem neutras e ndo as
fazem. Por considerarem a cultura como um campo permeado por significado, esse
movimento analisa o curriculo também como um campo cultural no qual inimeros

grupos disputam a instauracao e hegemonia de suas ideias.

Contudo, os Estudos Culturais enxergam o curriculo como uma construgdo
social, assim como os conteudos que o compdem. A visibilidade que o movimento
feminista obteve foi crucial para inserir a tematica na discussdo sobre o curriculo e, até
mesmo, para que o assunto sobre género também aparecesse nesse debate. O género
esta envolvido na producdo de desigualdade, pois a sociedade € regida pelo capitalismo

e, consequentemente, pelo patriarcado.

Por isso, os curriculos também sao divididos por géneros e esses preconceitos
sdao encontrados em livros didaticos, através dos professores e outros instrumentos do
contexto escolar. Na medida em que reflete a epistemologia dominante, o curriculo

existente ¢ também claramente masculino. Ele ¢ a expressdo da cosmovisao masculina.
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O curriculo oficial valoriza a separagdo entre sujeito e conhecimento, o dominio
e o controle, a racionalidade e a logica, a ciéncia e a técnica, o individualismo ¢ a
competicao. Todas essas caracteristicas refletem as experi€éncias € o0s interesses
masculinos, desvalorizando, em troca, as estreitas conexdes entre quem conhece € o que
¢ conhecido, a importancia das ligagdes pessoais, a intui¢do e o pensamento divergente,
as artes € a estética, 0 comunitarismo € a cooperagao — caracteristicas que estao, todas,

ligadas as experiéncias e aos interesses das mulheres (Silva, 2002).

Por meio dessa explicagdo, a teoria pos-critica, que aborda questdes de género,
tenta encontrar respostas para compreender de que forma o curriculo contribui na
manutencdo de uma “masculinidade superior”, como o curriculo esté ligado a formagao
da masculinidade e outras indagacdes que permeiam a discussdo desta teoria
especificamente. Ao mesmo tempo em que essa discussio se tornava comum surge, nos
EUA, uma “pedagogia feminista”, que estava mais voltada para a academia e
questionava as praticas pedagogicas tradicionais e, também, propds uma pedagogia na
qual o trabalho coletivo fosse reconhecido, tornando o ambiente de ensino

aprendizagem mais cooperativo (Silva, 2021).

Portanto, a perspectiva pos-critica ndo pode ignorar a influéncia das questdes de
género e do feminismo para pensar, discutir e elaborar o curriculo. Ainda de acordo com
Silva (2002) o curriculo €, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que,
ao mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género. Além das questdes de
género, a teoria pos-critica também problematiza a presenca dos pontos sobre raga e
etnia que tocam o debate do curriculo. Inicialmente, a teoria critica pensava apenas em
assuntos relacionados ao acesso a educagdo e ao curriculo, fato que levava a pensar

sobre o fracasso escolar de grupos étnicos “desfavorecidos”.

A partir das analises pos-estruturalistas e estudos culturais o curriculo comeca a
ser problematizado por possuir um viés racial. H4 uma duplicidade ao pensar as
identidades raciais e étnicas, assim resumida: por um lado existe uma marca construida
historicamente e socialmente de categorias raciais, mas, por outro lado, existe o

sentimento de pertencimento (étnico/racial) e sua importancia.

E ¢ por essa dualidade que a identidade étnico-racial se torna um assunto que

reflete relagdes de poder e saber. O curriculo, enquanto um documento que dita
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conteudos e metodologias, torna-se racial através do elo entre conhecimento, identidade
e poder, quando narra historias de vitoria de povos dominantes sobre dominados e estes

adquirem um carater folclorico ou esquisito, como exemplo.

Dessa maneira, um curriculo critico deve trazer a tona as causas estruturais e
historicas do racismo e debaté-las, distanciando-se de um tratamento superficial da
questdo da identidade étnica e racial (Silva, 2002). Portanto, podemos concluir que a
teoria pos-critica foi além da teoria critica por considerar outras questdes, além da de
classe, para pensar o curriculo. E relativamente recente, sendo identificada por iniciar-se
na virada dos anos 1990, segundo Moreira (2001), e, por isso, uma nova feicao da teoria
curricular critica se delineia, com a colaboragdo do pos-estruturalismo, dos estudos de
género, da psicandlise, dos estudos ambientais, dos estudos culturais e dos estudos de

raga.

Contudo, esta teoria ainda caminha para estabelecer uma posi¢ao fixa dentro dos
estudos sobre o curriculo, principalmente por trabalhar questdes que podem ser
consideradas “vetadas”, como, por exemplo, as temdticas sobre género, raga, etnia,
sexualidade, cultura, multiculturalismo, entre outras. Por fim, ¢ possivel concluir que o
curriculo ¢ imprescindivel para pensar o processo educacional e suas implicagdes nas
relagdes que sio tecidas também fora do espago escolar. E impossivel definir o curriculo
de uma Unica maneira, isto é, o curriculo ndo pode ser delimitado através de uma unica

interpretagao.

Consequentemente, surgiram as teorias do curriculo e € a partir delas que o
curriculo pode ser examinado, analisado e questionado de diferentes formas. Se cada
teoria acima apresentada tem uma visdo especifica sobre o curriculo e propde-se a
estuda-lo de diversas maneiras, podemos analisar uma proposta curricular, pensando,
com Goodson (1995), que estamos inventando tradigdo. No proximo capitulo
apresentaremos as matrizes curriculares das Escolas Estaduais do Estado de Minas
Gerais e, a partir dessa apresentacdo, poderemos identificar o curriculo como uma

construcao social fundada em documentos.
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- CAPITULO I -

MODALIDADES DE ENSINO CONTEMPORANEAS

A era digital modificou significativamente a vida diaria dos seres humanos,
transformou, e continua transformando todos os setores da sociedade, e com a educacao,
ndo seria diferente. Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos
tempo demais, aprendemos muito pouco, nos desmotivamos continuamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensagdo de que muitas aulas convencionais
estao ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma sociedade
mais interconectada? O campo da educagdo estd muito pressionado por mudangas,

assim como acontece com as demais organizag¢des (Almeida Junior, 2017).

A educagdo de qualidade no mundo contemporaneo envolve considerar que seja
algo que contribua para a transformacdo e o pleno desenvolvimento dos estudantes, e o
modo como este se relaciona com o conhecimento, € com o mundo ao seu redor. Para
isso, faz-se necessario refletir sobre as praticas pedagogicas. Santos (2021), considera
que as tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagao,
compartilhamento em rede, publicacdo, multiplicacdo de espaco e tempo, monitoram

cada etapa do processo, tornando os resultados visiveis, com avangos e dificuldades.

Na busca pelo que ha de melhor em cada dispositivo ou método aplicavel a
educacdo, emergiu o modelo hibrido de aprendizagem, também conhecido como
blended-learning ou blearning, que associa praticas pedagogicas do ensino presencial e
do ensino online, com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos e promover

uma educagao mais eficiente, interessante e personalizada.

Apesar dos problemas e desafios acarretados pelas tecnologias, quando
incorporadas aos projetos pedagogicos de aprendizagem ativa e libertadora, ndo se pode
ignorar que o mundo ¢ conectado, hibrido e ativo, assim como o processo de
« . - . n , .
aprendizagem ensino”; o que exige conhecé-las, acompanha-las, avalid-las e

compartilhé-las, de forma aberta coerente e empreendedora (Lamosa, 2020).

Varios estudos vém se dedicando a compreender os impactos das tecnologias na

aprendizagem. Segundo Dantas (2022) as tecnologias estdo reordenando e
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reestruturando a forma de se produzir e disseminar o conhecimento, as relagdes sociais e
econdmicas, a no¢do de tempo e espago, modos de ser, pensar e estar no mundo, até a
capacidade de aprender para estar em permanente sintonia com a velocidade das
constantes transformagdes tecnoldgicas que, na verdade, tornou-se um bem maior nesta
nova era. Criangas e jovens nativos digitais, vivendo numa cultura marcada pelo uso de
tecnologias, considerando assim, o fato de que o acesso ao mundo digital ocorre desde a

mais tenra infancia, onde os estudantes passam a maior parte do tempo conectados.

De forma que a educacdo deve utilizar metodologias pedagogicas que
considerem as caracteristicas dessa cultura digital, e que preparem os estudantes para a
cidadania do século 21 (Dantas, 2022). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reconhece a relevancia da cultura digital e o seu impacto nas esferas sociais. No texto
final aprovado, a competéncia 2 preve “exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo e analise critica, a
imaginacdo e a criatividade para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas, criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas”. Ja a competéncia geral numero 5, estabelece a
necessidade de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢cdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, inclusive nas escolares, para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. Essas competéncias destacam conhecimentos, atitudes e habilidades
diretamente relacionadas com as TICS que as escolas devem desenvolver em todos os

estudantes brasileiros (Brasil, 2018).

Segundo Kenski (2019), a evolucao tecnoldgica ndo se restringe apenas aos
novos usos de determinados equipamentos e produtos, como também, altera
comportamentos. A ampliacdo e a banaliza¢do do uso de determinada tecnologia
impdem-se a cultura existente e transforma ndo apenas o comportamento individual,
mas o de todo o grupo social. Entdo, a evolucao social da humanidade confunde-se com
as tecnologias desenvolvidas e utilizadas em cada época, € 0 avango cientifico amplia o
conhecimento sobre os recursos, surgindo continuamente novas tecnologias mais

sofisticadas e aperfeigoadas.
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Na era da informagdo, comportamentos, praticas, informacdes e saberes se
alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado ¢ mutante caracteriza o atual
estagio do conhecimento na atualidade. Essas alteragdes refletem-se sobre as
tradicionais formas de pensar e fazer educacdo. Abrir-se para novas educacdes —
resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela

atualidade tecnoldgica — € o desafio a ser assumido por toda a sociedade (Kenski, 2019).

Bacich (2015), fala sobre a integracao das tecnologias digitais na educacao, e
como ela deve ocorrer sendo ela de modo criativo e critico, buscando desenvolver a
autonomia e a reflexdo de maneira constante para que eles ndo sejam apenas receptores
de informagdes, visdo estd de um sistema tradicional de ensino que ndo se mostra tao
eficaz. O espago e o tempo de ensinar eram determinados. “Ir a escola” representava um
movimento, um deslocamento até a instituicdo designada para a tarefa de ensinar e

aprender.

O “tempo da escola”, também determinado, era considerado como o tempo
diario que, tradicionalmente, o homem dedicava a sua aprendizagem sistematizada.
Correspondia, também, a sua histéria de vida a época que o homem dedicava a
formacao escolar (Kenski, 2019). Assim, na era digital ¢ o saber que viaja com grande
velocidade, ndo importa o lugar em que o estudante estiver, as possibilidades a
informagdo e interagdo proporcionadas pelas novas tecnologias, viabilizando o
aparecimento de escolas virtuais, modalidade de ensino a distancia para todos os niveis

e todos os assuntos.

Com o acesso as redes, multiplicam-se as possibilidades educativas. Moran
(2006), diz que, as novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educagao em
sua forma presencial (fisicamente), uma vez que podemos usa-las para dinamizar nossas
aulas em nossos cursos presenciais, tomando-o0s mais vivos, interessantes, participantes,
e mais vinculados com a nova realidade de estudo, de pesquisa e de contato com os

conhecimentos produzidos (Assis, 2015).

Os objetivos da formacgao escolar e académica estdo sujeitos a transformagoes
conforme ocorrem mudangas sociais, culturais e politicas nas sociedades. Com a
democratizagdo da internet, houve uma reorganizagao na forma como as tarefas sdo

realizadas, na comunicagdo e nos relacionamentos. A Revolugdo Tecnoldgica impactou
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todas as dimensoes da vida humana.

Essa mudanca ¢ resultado do entendimento de que cada cultura ¢ construida a
partir de contextos especificos e pode ser compreendida por meio de suas redes de
significados. A realidade virtual e a interagdo entre o fisico e o digital, representadas
pela intersecdo entre o real geografico e o real tecnologico digital, entre a maquina e o
homem, evidenciam as caracteristicas da sociedade contemporanea, levando em

consideragdo o tempo e o espaco atuais (Pereira; Almeida, 2023).

O crescimento acelerado dos estudos em Realidade Aumentada (AR), Realidade
Virtual (VR) e Inteligéncia Artificial (IA), conforme evidenciado por publicagdes em
revistas de tecnologia educacional renomadas, como Computers & Education, British
Journal of Educational Technologies, Interactive Learning Environments, Educational
Technology Research & Development e Educational Technology & Society, sugere
uma previsdo: ¢ esperado um aumento significativo no numero de artigos relacionados a

IA e ao metaverso na educagdo nos proximos anos (Hwang; Chien, 2022).

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser compreendida como um recurso
multifuncional que auxilia tanto nas tarefas cotidianas quanto em contextos mais

complexos, como os da comunicagdo, por meio de Chatbots e personalizagao do ensino.

A personalizagdo ¢ a chave dos sistemas educacionais inteligentes
atuais. Ela acontece por meio do modelo do aluno [...] O modelo do
aluno contém informacdes a respeito do aluno: como ele aprende
sobre seu estado emocional ou sobre seu conhecimento a respeito do
assunto que estd sendo abordado (modelo cognitivo), suas
preferéncias (perfil de aprendizagem), seu desempenho em atividades
educacionais e tragos de sua personalidade, por exemplo. Nio
necessariamente todas estas ou apenas estas informagdes costumam
estar presentes no modelo do aluno. Em alguns casos, esse modelo
contém apenas informagdes sobre como um aluno esta resolvendo um
determinado problema em uma situagdo de ensino/aprendizagem.
Neste caso, o modelo possui o estado cognitivo do aluno e também
representa o processo que o aluno estd utilizando para buscar a
solugdo do problema. O quanto de informagao é necessario o modelo
conter depende da finalidade do sistema de ensino/aprendizagem. A
qualidade dessas informagdes vai contribuir para estabelecer a
inteligéncia do sistema computacional (Vicari, 2021, online).

Ha um interesse crescente € um potencial impacto substancial do metaverso no
ambiente educacional, o que promoverd um avango significativo no uso dessas

tecnologias inovadoras para aprimorar as experiéncias de aprendizado. Além disso, a
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Inteligéncia Artificial desempenha um papel fundamental na criagio de conteudo

dinamico e na facilitacdao de interagdes mais complexas dentro do metaverso.

Estudos realizados também por Hwang e Chien (2022) evidenciaram como a [A
contribui para a personalizagdo de experiéncias, a geracdo procedural de conteudo ¢ a
interagdo natural entre humanos e ambientes virtuais, desde que a tecnologia utilizada

como veiculo seja satisfatoriamente realista.

Por outro lado, a inteligéncia artificial beneficia a personalizacao e a adaptacao
do ambiente virtual as necessidades individuais dos usuérios. Algoritmos inteligentes
podem oferecer conteudo sob medida, criar interagdes mais auténticas e facilitar a
resolucdo de problemas complexos, proporcionando uma aprendizagem mais

individualizada e dinamica (Parreira; Lehmann; Oliveira, 2021).

O ambiente virtual se desdobra em um mundo de possibilidades que, quando
manejado pela colaboracdo docente e discente, pode oferecer recursos pedagdgicos
significativos, possibilitando a criacdo de desafios estimulantes a criatividade e a
participagdo ativa do estudante (Hwang; Chien, 2022). Dessa forma, o aluno, com maior
autonomia e responsabilidade, pode exercer seu protagonismo a partir dos fundamentos

da construcao colaborativa do conhecimento.

2.1 MODALIDADE DE ENSINO PRESENCIAL

O ensino presencial (EP) ¢ um exemplo de modalidade que tem sua importancia
no cenario educativo. Foi por essa modalidade que muitas geragdes foram ensinadas. O
EP possui caracteristicas bem particulares. Contribuiu e ainda contribui, para a
educagdo como um todo. A relagdo de proximidade fisica entre os atores que fazem a

educacdo ¢ uma das caracteristicas mais simbolicas desta modalidade.

Como conceitua Medianeira (2020 p. 7), no ensino presencial “[...] ha o contato
direto entre estudante e professor, estando presente na sala de aula e sendo a figura
central”. A presenca de docentes e alunos em um mesmo espaco € tempo ¢ uma
caracteristica marcante dessa modalidade de ensino. A relagao olho no olho estabelecida
entre alunos e professores, quando bem usada, torna-se uma excelente ferramenta para

os docentes no feedback do processo de ensino aprendizagem pois estdo,
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constantemente, em contato com os estudantes, escutando-os.

Outra marca que podemos elencar do ensino presencial ¢ a definicdo de tempo e
espaco. As aulas ocorrem, muitas vezes, em horarios e lugares previamente definidos,
sem muita flexibilidade (Oliveira, 2019). Para Oliveira (2019) essa caracteristica, por
sinal, ¢ motivo de algumas criticas, pois pode dar a entender que, em outros espacos e
tempos, a aprendizagem ndo acontece. Alids, essa visdo mais formal estd atrelada a
outra. A visdao de que o professor € o centro do saber, o detentor do conhecimento. Por

algum tempo, a escola chamada tradicional defendia essa ideia.

Até hoje, muito comumente, atribuimos ao ensino presencial essas
caracteristicas, embora algumas praticas educativas nesta modalidade configurem-se
mais dialogicas e democréticas, atualmente. Em um mundo cada vez mais conectado, ¢
dificil conceber um tipo de ensino onde os alunos fiquem restritos a espagos e tempos
de aprendizagem. A configura¢ao do ensino e da aprendizagem vem se alterando com o

passar dos anos.

Hoje em dia, ¢ comum notar, at¢ mesmo no ensino presencial, metodologias
diferentes de ensino. Isso passa, necessariamente, por um amadurecimento pedagodgico
que vem ocorrendo, fruto de formagdes de professores mais abertas as novidades. A
mudanca de postura do docente vem contribuindo para o protagonismo estudantil no

processo de aprendizagem.

A concepgao de que existem varios estilos de aprendizagem tem proporcionado
uma diversificacdo de métodos e utilizacdo de instrumentos para a construgao do
conhecimento. Um dos instrumentos de constru¢do da aprendizagem ¢ o uso cada vez
mais intenso das tecnologias digitais no ensino (Nogueira; Leal, 2015). E preciso deixar
claro que a tecnologia nunca foi e nunca serd por si s0, uma ferramenta que levara
conhecimento aos alunos. Partimos da concepcao de que o uso da tecnologia so trara
conhecimento, criticidade e alguma contribui¢dao na formacao discente quando seu uso ¢

mediado por um docente qualificado.

E preciso que a escola estimule as conexdes com outros meios que promovam
conhecimento. Porém, a mediacdo pedagodgica para que essa conexao promova
aprendizagem ¢ imprescindivel. Sendo assim, torna-se necessario uma escola que se

reconhega como locus de aprendizagem no contexto social, mas com a responsabilidade
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de tornar os alunos leitores/aprendizes criticos/seletivos das inimeras informagdes nas

quais somos, diariamente, bombardeados (Nogueira; Leal, 2015).

No entanto, Lamosa (2020) ressalta que a resisténcia que algumas institui¢cdes de
ensino presencial t€ém em aderir as tecnologias digitais configura-se como um ponto a
ser mais bem lapidado. Muito embora, compreendamos que praticas pedagodgicas mais
conservadoras ainda fazem parte desta modalidade de ensino. Atrelada a essa ideia,
tem-se a concepgao de que o uso de alguma tecnologia pode ser uma ameaga a figura
docente. Portanto, a presenga fisica de alunos e professores em um mesmo espaco,
interagindo e trocando informagdes em tempo real ¢, sem duavida, uma das
caracteristicas do ensino presencial que mais chama a aten¢do da modalidade de ensino

a distancia, que vira a seguir.

2.2 MODALIDADE DE ENSINO A DISTANCIA

A Educagdo a Distancia (EaD) ¢ definida como aquela que, por meio de recursos
tecnoldgicos, busca superar a distdncia espacial e temporal entre aprendizes e
educadores. Devido a sua flexibilidade e as oportunidades de aprendizagem multipla
que oferece, essa modalidade de ensino tem ganhado destaque crescente, servindo como
alternativa para muitos individuos que desejam estudar, mas enfrentam dificuldades
para frequentar os horarios de aula tradicionais ou institui¢des de ensino proximas de

sua residéncia (Guarezi; Matos, 2012).

As principais caracteristicas da EaD incluem a autonomia do aluno em relagao
ao cronograma e ritmo de estudos, a importancia da performance tecnoldgica, que
agrega valor a formacao, pois os alunos que participam de cursos EaD geralmente estao
familiarizados com as Tecnologias da Informacdo ¢ Comunicagdo (TICs), e o tipo de
comunicagao estabelecida no curso, que abre portas para uma vasta interdisciplinaridade

no processo de aprendizado (Costa, 2017).

O surgimento do EAD aconteceu a 297 anos atrds, na cidade de Boston, nos
Estados Unidos, em meados de 1728. Quando, um professor chamado Caleb Philips
divulgou em um jornal da cidade que ofereceria um curso de taquigrafia, ensinando
estratégias para escrever de forma rapida usando simbolos e abreviagdes. O Curso foi

oferecido para alunos de todo o pais e era ministrado semanalmente por
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correspondéncias enviadas pelos Correios. Essa forma de ensino intensificou-se todo
mundo, chegando ao Brasil no ano de 1904 ponto final ndo era muito diferente do
Primeiro Curso registrado no mundo, no Brasil, o EAD foi divulgado pelo jornal da
época, oferecendo um curso de datilografia, ensinando a utilizar a maquina de

datilografar.

Essa formagdo era feita pelos Correios, por cartas (Martins, 2019). 35 Apods a
modernizagdo da educagdo através das correspondéncias, em 1920, as radios passaram a
ser a maior novidade na area da Educagao a Distancia. A transmissdao de conhecimento
comecou a ser realizada pelas radios, oferecendo ensino de tudo o que ocorria no Brasil
no mundo, esse fato fez com que fossem consideradas revoluciondrias. Com a
intensificagdo do ensino a distancia pelas emissoras de radio, em 1923, Roquette Pinto e
Henrique Morize fundaram a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, que foi doada ao
MEC em 1936, com o intuito de expandir o ensino radiofonico. Nessa época da historia
da EAD, a radio era o dispositivo mais usado e com maior acesso pela populagdo.
Naquela época, o papel do cativo da radio oficializou-se e surgiu no Brasil sistema de

radios educativas.

Com intuito de produzir conteido Popular atendendo a todos os ouvintes, porém,
os contetdos tinham uma demanda dificil, sendo voltados para a populacado e elitizada,
que tinha um curso de literatura francesa, portuguesa e italiana (Soares, 2019). Como
um recurso tecnoldgico da época, essa modernizagdo distanciava Educacao do alcance
de uma enorme parcela da populagdo, uma vez que, era voltada para as classes que ja
tinham conhecimentos prévios, ponto final visto isso, o ensino oferecido ndo era
pensado para a sociedade como um todo, somente para beneficiar parte da populagdo.
Segundo Soares et al., (2019 p. 26): Essas tecnologias devem promover a cidadania de
homens e mulheres cujos interesses € objetivos sdo, muitas vezes, conflitantes e
antagonicos, e que virgulas em um projeto pedagdgico que inclua o ser humano, nio

passaram de tecnologias a servico dos interesses economicos e ideoldgicos dominantes.

Como pode ser observado, ndo ¢ de hoje que o Brasil pensa na educacao voltada
somente para as classes elitizadas, deixando de lado a realidade da populagdao mais
pobre que habita o pais, respeitando suas culturas, tempos e condicdes. Pensava-se

somente um curriculo para alta sociedade, o que ¢ um fato até¢ os dias atuais. Outras
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iniciativas ocorreram no Brasil entre as décadas de 1940/1950, usando a radio ainda
como recurso para educagdo. Os cursos comegaram a ser mais formais, o programa
Universidade no ar proporcionava um curso com orientagdes metodologicas voltadas

para professores, visando proporcionar uma educacao continuada para estes.

Com o avanco do EAD, professores ndo possuem uma formagdo adequada para
essa modalidade de ensino, entdo os cursos de formagdo continuada passaram a ser
oferecidos para diminuir as dificuldades encontradas por estes. Nota-se que até os dias
atuais docentes nao possuem devido preparo na area de EAD em sua formagao Inicial,
levando-os a procurar uma formagdo continuada para melhorar sua qualificacdo

profissional.

De acordo com Chimentao (2009) “o avanco dos conhecimentos, tecnologias e
as novas exigéncias do meio social e politico impde ao profissional, a escola e as
instituicdes formadoras, a continuidade ao aperfeicoamento da formagdo profissional”
ponto final sendo assim, profissionais da educagdo vivem em um aperfeicoamento
constante para acompanhar as atualizacdes que ocorrem no meio tecnoldgico-
educacional. Nessa época, o0 SESC SENAC? criou uma campanha Educacional para
promover a interagao entre os estudantes e no final foram criados nicleos de recepgdes
organizadas, onde os alunos através do raddio ouviam as aulas e conversavam entre eles
os conteudos ensinados naquele dia. Até hoje, essas instituigdes promovem cursos a

distancia por meio dos ambientes virtuais.

Nas décadas de 1960/1970, o cddigo brasileiro de telecomunicagdes impds que
todas as emissoras de televisdo atendessem em sua programacdo didria uma parte
voltada para os programas educativos, levando a criacdo dos telecursos que ensinavam
pela televisao, utilizando materiais impressos que eram enviados pelos Correios. E
assim, a Fundacio Roberto Marinho® investiu no ano 2000 na criacdo do Telecurso,
visando a formagdo de jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar.

Mesmo com contratempos, como a dificuldade de acompanhar as aulas, o Telecurso

2 SESC (Servigo Social do Comércio) com atuagio nas areas de educagdo, satde, cultura, lazer e assisténcia, que tem
como objetivo proporcionar bem-estar ¢ qualidade de vida aos trabalhadores, seus familiares e publico em geral.
SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) ¢ o principal agente de educagdo profissional voltado para o
comércio de bens, servigos e turismo do pais, atuando com oferta de cursos presenciais e a distancia.

3 E uma institui¢do brasileira sem fins lucrativos, criada em 1977, com a missdo de promover o direito a educagéo e
transformar a sociedade por meio de projetos nas areas de educacdo, cultura, patriménio e meio ambiente, utilizando
a comunicagio como ferramenta de impacto social.
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2000 forneceu aos alunos “uma melhoria nas relagdes com o mundo do trabalho, mas
também sua vida familiar e Comunitaria, assim como, o aumento da sua autoestima e

seu senso critico em relacdo a midia e o universo que a cerca” (Ferraz, 2001).

Posteriormente, no ano de 1990 com a popularizacao da internet, varias familias
ja tinham computadores de mesa em casa, fazendo com que fossem desenvolvidos o
ensino através de CDROM, disponibilizando aulas gravadas, com contetido sequenciado
e livros, dando auxilio sobre os temas estudados. Em 1996, apos esse grande progresso
na educacdo a distancia, com a promulgacao da lei de diretrizes e bases da educagdo no
9394, o EAD passou a ser conhecido como uma modalidade de ensino, como
comprovado no artigo 80 que dispde “o poder publico incentivard o desenvolvimento e
a veiculacdo de programas de ensino a distdncia em todos os niveis e modalidades de
ensino, educacdo continuada (Brasil, 1996), sendo regulamentada pelo decreto n® 9057

de 25 de maio de 2017.

Neste mesmo periodo, Ministério da Educacdo criou a secretaria de educagao a
distancia (SEED): [...] atua como um agente de inovagdo tecnoldgica nos processos de
ensino e aprendizagem, fomentando a incorporagao das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TICs) e das técnicas de educagdo a distdncia aos métodos
didatico-pedagogicos. Além disso, promove a pesquisa e o desenvolvimento voltados
para a introdu¢do de novos conceitos e praticas nas escolas publicas brasileiras (Brasil,

2004, p. 3).

Logo apo6s a publicacdo do decreto que regulamenta a EAD como uma
modalidade de ensino no Brasil e a criagdo da SEED, foram criadas politicas publicas
para atender esse método de ensino, fazendo com que as institui¢des se adequassem as
exigéncias da lei para que seus cursos e diplomas fossem validados. Porém, a SEED foi
extinta em 2011 e muitos profissionais da area ficaram revoltados com essa decisdo,
visto que, varios projetos e programas seriam fragmentados e dispersos para outras

secretarias do MEC.

No Brasil, como pode ser observado, a historia da EAD no Brasil teve grandes
marcos, desde seu inicio através de correspondéncia até o atual momento com o uso da
internet. Para Costa (2017, p. 67) a EAD promove uma educagdo colaborativa e

significativa, uma vez que “[...] seu desenvolvimento permitiu uma melhoria ndo sé

41



quantitativa como também qualitativamente do contetido e do conhecimento das aulas e

no numero de oferta de cursos e institui¢cdes”.

Dessa maneira, a EAD contribuiu e contribui com os avangos que ocorreram no
ensino remoto ¢ na inser¢cao de novas tecnologias no ambito educacional. A partir da
chegada do ensino a distancia no Brasil, buscou-se uma defini¢do concreta para essa
modalidade de ensino que estava sendo explorada cada dia mais. Segundo Costa (2017,
p. 61) “Desde que surgiu, a EaD vem levantando questionamentos em relagdo a sua
definigdo e conceituagdo. Ao longo dos anos, varios estudiosos vém tentando conceituar
essa modalidade de ensino”, sendo que, o seu conceito ¢ transformado a cada década
acompanhando o avanco das tecnologias. EAD ¢ definido de diversas formas, por
inimeros autores, sendo assim, suas defini¢des expressam conceitos em comum,

enfatizado no ensino mediado por uma tecnologia € um professor.

A utilizacdo das tecnologias e o distanciamento fisico sdo atributos definidos
pelo Conselho Nacional de Educagdo, definindo EAD como: [...] uma modalidade
educativa, cuja mediacdo didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem
efetiva-se por meio da utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagao,
envolvendo estudantes, professores e tutores, desenvolvendo atividades educativas em

lugares e/ou tempos diversos. (Brasil, 2014, p. 20).

O conceito de Hack (2011) retrata a condicdo do aluno que ndo tem como
comparecer a educacdo presencial. O autor afirma que o EAD proporciona o
aprendizado aos alunos que ndo possuem oportunidade de frequentar a escola
diariamente, de forma que sejam passados para eles 0 mesmo contetido que passado aos
alunos do ensino presencial. Ele caracteriza a EAD como uma modalidade que elimina a
distancia temporal e geografica, possibilitando que o estudante organize o 38 seu local

de estudos e o seu tempo.

Segundo Mallmann (2012) a EAD ¢ uma democratizagdo na educagdo, pois
permite uma ampliacdo do acesso ao saber e viabiliza o aperfeicoamento dos
aprendizes. Para os autores supracitados a EAD apoia-se nas tecnologias educacionais
em rede, concretizando o método de ensino e aprendizagem através de uma conexao
educativa entre os alunos e todos que compdem a instituicao. Essa democratizacao vai

muito além do acesso, permite que exista um alcance universal da educagdo, do ensino
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basico até o ensino superior.

Proporciona mudangas em seu contexto organizacional e tem o papel de
transformar o meio social. Para Baseggio ¢ Muniz (2009), a EAD ¢ a forma de ensino e
aprendizado que torna o estudante autbnomo de sua propria educagdo. Para os autores,
no Brasil essa categoria de ensino estd em e ¢ uma forma de flexibilizar o modo de
estudar. Sendo assim, o conceito oficial de EAD no Brasil se d4 com a publicacdo do
Decreto N° 9.057 de 25 de maio de 2017, Capitulo I, Art. 1°, caracterizando a educacao
a distdncia como wuma: [..] modalidade educacional na qual a mediacdo
didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunica¢do, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo que

estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017 s/p).

Sendo assim, o EAD consiste em estudantes que buscam adquirir conhecimentos
utilizando uma metodologia de ensino, avaliacdo, aprendizagem e mediagdo a distancia
por meios tecnologicos, seja celular, computador ou tablet, com praticas pedagogicas e
métodos que ndo fogem do contexto Educacional exigido na lei e que traga autonomia

para os estudantes.

Durante muito tempo, existe um conceito de EAD no mundo, que de acordo com
Lemgruber (2013) “alguns consideram que educagdo a distancia, por sua natureza, ¢
sindbnimo de educa¢do massificada, de qualidade inferior. Efetivamente, esta
caracteristica foi muito marcante nas origens da EAD”. Porém, apds sua
regulamentacao na legislacdo, este método de ensino intensificou-se e passou a ser mais

conhecido e, bem, mais procurado.

Nesse contexto, instituicdes buscavam sempre melhorias para um acesso mais
leve e flexivel em suas plataformas, fazendo com que os estudantes pudessem acessar
de qualquer lugar e a qualquer hora. Considerando que, mesmo que o ensino seja
totalmente por meio digital, cabe ao aluno organizar seu tempo de estudos, pois a
plataforma EAD possui a mesma demanda e dedicagdo que um curso presencial, porém
como a flexibilidade. Conforme destacado por Baseggio ¢ Muniz (2009 p. 44): [...] o

conceito de aprendizagem autonoma implica uma dimensdo de autodirecdo e
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autodeterminagdo que ndo ¢ facilmente realizada por muitos estudantes de EAD, uma
vez que sem o auxilio direto do professor o aluno precisa estudar sozinho e ser o

responsavel por seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, o ensino a distancia, quando realizado com responsabilidade
social, proporciona ao estudante um aprendizado autdonomo deixando livre o seu modelo
de estudo, porém, deve haver uma certa responsabilidade e dedicagdo por parte desse
aluno para que possa concluir seu aprendizado com eficiéncia. Embora ja conceituada, a
modalidade de ensino em questdo tem sido mais discutida e estudada, assim como o

ensino remoto, que também tem ganhado atencdo, pois suas esséncias sdo distintas.

Poucas pessoas conhecem a diferenga entre esses dois métodos de estudo, pois
ambos sdo realizados utilizando meios digitais o que faz com que pensem que a mesma
coisa. Na literatura ndo existe uma defini¢do exata do termo ensino remoto, mas,
estudando o significado de cada palavra, o termo ensino refere-se a “transmissdo de
conhecimento” e o termo remoto refere-se a algo “distante, que ¢ realizado através da
linha de comunicagdo, entre computadores ou redes de computadores”. Sendo assim,
define-se ensino remoto como um procedimento de ensino e aprendizado que utiliza
meios tecnologicos para transmitir conhecimento com aproximagao entre quem aprende

e quem ensina (Ferreira, 2001).

Portanto, ensino remoto ¢ uma metodologia de ensino aprendizagem aplicada
com o objetivo de aproximar professor e aluno, através de plataformas digitais que sao
didaticas pedagdgicas por um curto periodo de tempo, sendo adotado em momentos em
que a institui¢do ndo pode atender um método tradicional, com turmas agendadas para
aulas presenciais. Ele ¢ diferente do EAD, pois geralmente ¢ realizado no mesmo
horario das aulas presenciais nas instituigdes, tendo uma interagdo diaria com o
professor através da adaptacdo de conteudo, adequacdo do calendéario de estudos ao
momento emergencial. Ensino remoto, assim como ¢ a de, também utiliza os meios

digitais para realizar essa interag@o entre aluno e professor.

Por isso os docentes possuem diversas alternativas para realizar aulas virtuais,
dispondo de uma gama de possibilidades para uma melhor adequacdao da sua
metodologia de ensino. De acordo com a nota técnica do Todos Pela Educagado (2020 p.

11): [...] a tecnologia educacional ndo deve ser resumida a plataformas com aulas
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online, professores sendo filmados, com slides disponiveis e exercicios a serem feitos.
Diversificando as experiéncias de aprendizado continuo sendo essencial e, para tal,
podem ser utilizados jogos, simulagdes, visitas a museus virtuais, uso de laboratdrios

remotos e diversos outros recursos que estao a disposi¢cdo atualmente.

Dessa forma, os professores podem buscar alternativas para diversificar o
ensino, explorando varias opgodes disponibilizadas pelo meio virtual. E assim,
planejando e adaptando temporariamente a metodologia de ensino para trabalhar de
maneira clara e precisa, facilitando a compreensao por parte dos discentes. A pandemia
da Covid-19* deu-se de maneira inesperada, mudando bruscamente a maneira de

fazermos as coisas, inclusive a forma de estudar.

Todos os setores foram atingidos, porém, a Educagao foi uma das areas que mais
sentiu essas mudangas de forma severa. Segundo dados do Banco Mundial (2020)
somente no més de abril, em 156 paises no periodo de trés semanas, 1.4 bilhdes de
estudantes ficaram fora das escolas. De acordo com dados calculados pela UNICEF
(2020), na América Latina e no Caribe cerca de 95% dos alunos matriculados na
educacdo basica tiveram as suas aulas suspensas. Com o enorme numero de escolas
fechadas, tanto alunos quanto professores sem formagao EAD especifica, e em algumas
vezes sem ferramentas digitais, precisaram de imediato aderir as atividades escolares de

forma online.

Muitas pessoas t€ém chamado esse método de ensino de Educagdo a Distancia
(EAD), porém o nome dado a essa modalidade de ensino ¢ Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Mesmo que paregam iguais, existem diferengas nessas modalidades. No ensino
remoto emergencial ¢ utilizada a internet como principal ferramenta educacional, se
trata de uma solucao temporaria, para que as atividades pedagogicas possam continuar,
mesmo com a escola de portas fechadas. Mesmo sendo uma solu¢do acessivel e rapida
para varias institui¢des, o ERE ¢ usado em curtos periodos, de maneira emergencial.
Enquanto o EAD tem sua metodologia e estrutura com foco para garantir educagao e

ensino a distancia com resultados satisfatorios.

Sendo assim, para ser considerado EAD, ¢ necessario que o atendimento

educacional, a regéncia das aulas e a aplicacdo das atividades sejam feitas em um

4 A covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicio global.
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ambiente virtual de aprendizagem. A estrutura didatico-pedagogica do EAD tem como
base a flexibilidade e tem conteudos, atividades e seu design adequados com as
caracteristicas das areas de conhecimentos especificos e gerais. Sendo assim, o EAD

ndo ¢ definido somente pela interacao digital, mas também pela forma como ¢ feita.

2.3 MODALIDADE DE ENSINO SEMIPRESENCIAL/HiBRIDO

Quando se investiga sobre o conceito de ensino hibrido, varias defini¢des sao
possiveis. Portanto, praticamente ndo se encontra um consenso sobre elas. Conforme
Bacich et al. (2015, p. 52) “o ensino hibrido configura-se como uma combinagdo
metodologica que impacta na acdo do professor em situagdes de ensino e na agdo dos
estudantes em situagdes de aprendizagem”. Moran et al., (2015) conceitua ensino
hibrido como modelo blended, semipresencial, misturado, em que nos reunimos de
varias formas — fisica e virtual — em grupos e momentos diferentes, de acordo com a
necessidade, com muita flexibilidade, sem os horarios rigidos e planejamento

engessado.

Valente (2014) define ensino hibrido como uma outra modalidade de e-learning,
quando uma parte das atividades sdo realizadas totalmente a distancia e outra parte ¢é
realizada em sala de aula. Knauth (2018) define como um programa de educacdo formal
que mescla momentos em que o aluno estuda os contetidos e instru¢des usando recursos
on-line, e outros em que o ensino ocorre em uma sala de aula, podendo interagir com

outros alunos e com o professor.

A educagdo hibrida pode ocorrer de diferentes formas e em diferentes espagos,
por meio da qual ndo se constata uma Unica forma de aprendizagem, mas sim um
processo variado e continuo. Contudo, de maneira geral, as defini¢des consensuais
sobre ensino hibrido apresentam uma conexdo entre duas modalidades de ensino: o
ensino on-line e o presencial. Assim, a partir das definicdes colocadas pelos
pesquisadores, podemos afirmar que o ensino hibrido seria uma maneira aprimorada e
qualificada de utilizar as novas tecnologias no ensino presencial, agregando-se
processos de como operacionaliza-las, introduzindo-se o que tem de mais inovador no

contexto online.

Assim confirmam os autores Oliveira e Pereira (2018 p. 63), quando explicam, a
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seguir: No mundo da educagdo, aqueles interessados em levar o ensino online para as
escolas também tém duas opgdes. A analogia segue da seguinte forma: o ensino online
esta para a tecnologia hidraulica, como a sala de aula tradicional estd para o antigo
sistema a cabos. A op¢do sustentada ¢ inventar uma solu¢do hibrida que dé aos
educadores “o melhor dos dois mundos” — isto €, as vantagens do ensino online

combinadas a todos os beneficios da sala de aula tradicional.

A opg¢ao disruptiva ¢ empregar o ensino online em novos modelos que se
afastem da sala de aula tradicional, e foque inicialmente nos nio-consumidores que
valorizam a tecnologia pelo que ela ¢ — mais adaptavel, acessivel e conveniente. A
modalidade de ensino hibrido tem sido aplicada mais fortemente na educagdo basica,

principalmente nos Estados Unidos e Canada.

No Brasil, o foco da aplicacdo desta modalidade ¢ o ensino superior. Horn e
Staker (2015), pioneiros na utilizagdo do ensino hibrido, com experiéncia do ensino
basico americano, reuniram definigdes bastante completas e bem sistematicas a respeito
das maneiras de utilizacdo deste modelo de ensino. Os referidos autores chegaram a
uma definicao, “ampla o suficiente para permitir variagdes, por outro lado, restrita para
diferencia-la da categoria ilimitada do uso das tecnologias para a educagdo nas escolas”

(Oliveira; Pereira, 2018 p. 34).

Assim, os autores o dividiram em trés partes: (I) em parte, por meio do ensino
on-line — com algum momento de controle do contetido ¢ do ensino pelo estudante, (1)
em parte, em um local fisico supervisionado — o estudante frequenta uma escola
tradicional, com professores ou supervisores e (III) uma experiéncia de aprendizagem
integrada — as modalidades, ao longo do caminho de aprendizagem de cada estudante,

estdo conectadas para fornecer uma experiéncia de aprendizagem integrada.

Horn e Staker classificam os cursos hibridos em quatro modelos, que se
enquadram dentro dos parametros do que ¢ ofertado: Rotacdo, Flex, a la Carte e Virtual
Enriquecido (Figura 1). O objetivo do emprego destes termos € proporcionar uma
classificagdo das varias combinagdes dos modelos, pois, em muitos casos, criam-se

programas personalizados nos cursos hibridos conforme suas necessidades.
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Figura 1: Ensino Hibrido
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Fonte: Adaptada Horn & Staker (2015).

O modelo de curso semipresencial, objeto de estudo desta pesquisa, pertence a
modalidade de educagdo a distancia, que incorporou dois encontros semanais e, que de
forma empirica, foi intitulado de semipresencial. Mas o mesmo ndo corresponde ao
proposto na legislacdo com a proposicao de 20% a distancia, conforme preconizado na
resolugdo n° 1.134/2016, nao sendo considerada uma modalidade no ponto de vista legal

e sendo excluida a nomenclatura semipresencial.

J4

O semipresencial, portanto, ¢ considerado uma derivagdo da educacdo a
distancia, mesclando tempos presenciais e tempos a distdncia. Entretanto, ndo ha nos
dispositivos legais um conceito e nem um padrdo definido para a separacdo desses
tempos, deixando assim a livre interpretagdo (Machado, 2018). O modelo de curso
semipresencial da IES investigada estrutura-se a partir de uma sequéncia didatica
organizada de forma a contemplar diferentes estratégias e estilos de aprender, na qual o
aluno tem a possibilidade de organizar seu estudo de maneira adequada as suas

necessidades, com mais flexibilidade e com a administracao de seu proprio tempo.
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O conteudo das disciplinas ¢ ofertado pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem —
AVA e, também, por material didatico impresso. O aluno realiza o auto-estudo,
respeitando seu ritmo pessoal e sendo autdonomo. Duas vezes na semana, ocorrem
momentos de interacdo presencial, que sdo mediados pelos professores das respectivas
disciplinas daquela fase de estudo. Nesses momentos presencias, a proposta didatica e

hibrida ¢é a Sala de Aula Invertida.

O aluno estuda o contetdo em casa e na sala de aula acontecem encontros
dialégicos com implementacdo de diferentes metodologias ativas, com utilizagdo de
tecnologia digital ou ndo, cabendo ao critério de planejamento de cada professor
(Machado, 2018). No curso semipresencial ¢ utilizada a mesma matriz curricular do
curso de referéncia na modalidade a distincia, a qual se organiza por UTA (Unidade
Tematica de Aprendizagem), organiza¢do curricular interdisciplinar que resulta da
intercomunica¢do entre as disciplinas. Essa organizacdo permite “reunir disciplinas

afins, de modo que os alunos percebam as suas tangéncias e intersegdes”.

Cada uma dessas unidades tematicas retine disciplinas a partir de eixos comuns,
de modo que o objeto de estudo de cada etapa seja abordado de diversos pontos de vista,
o que favorece a sua compreensdo pelos alunos. Nessa organizagdo, as disciplinas nio
precisam necessariamente ser cursadas de maneira linear e sequencial. H4 uma l6gica de

oferta das UTA que sdo divididas em dois nicleos: Comum e Especifico.

O Nucleo Comum ¢ composto por unidades tematicas que abrangem as
disciplinas de fundamentacdo e aquelas que se constituem em base tedrica para o
desenvolvimento do curso. O Nucleo Especifico ¢ composto por unidades tematicas que
buscam promover a formacdo do profissional, possui uma aproximagdo com elementos
de sua pratica profissional. O publico-alvo do curso semipresencial sdo os alunos que
tém maturidade para se dedicarem ao autoestudo, que dispdem de pouco tempo para
comparecimento todos os dias a sala de aula, mas que desejam participar das vivéncias,
do cotidiano e da interagdo mais intensa oferecida pela institui¢do universitaria

tradicional (presencial).

Nessa proposta, a mediacao propiciada pela EAD se amplia e incorpora aquela
oferecida pelo contato com os colegas, tutores e professores, por meio de troca de

ideias, duvidas, anseios e saberes. Além de ampliar as possibilidades de aprendizagem,
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devido a interagdo entre os pares, 0s encontros presenciais previstos se caracterizam
também como marcadores temporais. Eles permitem que o aluno se oriente em relagao
ao que esta acontecendo, indicam em que etapa do autoestudo ele devera estar e o nivel
de exigéncia / aprofundamento exigido para os estudos, mesmo estimulando para a

busca da autonomia de outras informagoes.

O semipresencial legalmente ndo ¢ uma modalidade de ensino. Sendo assim,
passamos a denomina-la de metodologia, pois se trata de um curso da modalidade a
distancia com atividades presenciais frequentes. Caracteriza-se pelo hibridismo entre o
ensino on-line e o ensino presencial. Por esta razao, ha semelhanga entre a metodologia
semipresencial e o ensino hibrido, j& que ¢ uma oferta de ensino e aprendizagem que

procura criar uma nova relagao entre professores e alunos.

O ensino hibrido ¢ uma proposta de ensino que pretende valorizar o melhor do
presencial e do on-line (Peres; Pimenta, 2011 p. 15). A partir destas premissas,
entende-se que: A evolu¢do dos modelos de ensino e aprendizagem estd na integragao
entre as vantagens e possibilidades do ensino presencial somadas as vantagens e
possibilidades do ensino a distancia. O ensino presencial € rico em trocas e
relacionamentos, o ensino a distdncia faz uso da tecnologia, da imagem, da

hipertextualidade propiciada pelo ensino online.

Na educacdo online a interacdo ¢ representada por atividades sincronas (chat,
radio, web) e atividades assincronas (férum, e-mail), desta forma percebe-se que além
de informacdo e conhecimentos a educacdo a distancia também ¢é rica em
relacionamentos. O ensino hibrido ¢ uma proposta pedagogica disruptiva, que altera a
funcao classica do professor “expositivo” que agora assume a responsabilidade de criar

e estimular a inteligéncia do aluno.

Seu papel neste contexto ¢ o de se encorajar diante dessa novidade. Suas atuais
atribuigdes serdo diferenciadas: serd um mediador da aprendizagem no ambiente
on-line, por meio da utilizagdo das TDIC, e mediador da aprendizagem presencial, por
meio de sua praxis; sera um facilitador ao criar um ambiente on-line propicio para
estimular o conhecimento, a experiéncia e a interacdo; empregara as metodologias
ativas em sala de aula, personalizando o ensino € rompendo com a educagdo tradicional

(Pires, 2016).
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Logo, o aluno tera como responsabilidade a geréncia de seu aprendizado,
aprender a aprender com autonomia, engajamento nos estudos € no planejamento de
suas atividades, interacdo com seus pares ¢ habilidades com novas ferramentas de
aprendizado. Para finalizar, a proposi¢do de Pires (2016) sintetiza que o professor passa
a ser um coadjuvante, um facilitador para que os estudantes alcancem o objetivo.
Assim, a acdo do professor passa a ser pontual e, como facilitador, ele atua se

necessario.

Quando o aluno tem alguma dificuldade, o professor ndo apresenta a solugdo
para o problema, mas indica o caminho a percorrer para que o proprio aluno busque
solugdo. Assim, o professor garante individuos bem-sucedidos nas aulas e na vida.
Apesar de toda essa semelhanca, ainda hé& autores que diferenciam as duas

nomenclaturas, semipresencial e ensino hibrido, ndo as utilizando como sindnimos.

Para Peres e Pimenta (2011), os termos sdo considerados sindnimos, mas para
Moran (2015), o autor considera que ha diferenc¢a entre ensino hibrido e semipresencial.
Machado (2018) complementa quando afirma que, no semipresencial, h4 separagdo do
que acontecera a distancia e o que acontecera no presencial. J& no ensino hibrido, nao se
pode mais separar o que € presencial e o que ¢ a distdncia. Avanca-se entdo para a
conceituacdo do hibrido, onde hd uma real combinagao das duas modalidades na qual os

momentos ndo mais se separam.

E possivel estar na sala de aula presencial e trabalhar online. Machado (2018)
destaca que, o ensinar e aprender acontecem numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou
espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente. Por isso, a educacao formal é cada vez mais blended, misturada,
hibrida, porque ndo acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos

espacos do cotidiano, que incluem os digitais.

A abordagem do ensino hibrido ndo se refere apenas a uma combinacdo das
modalidades, mas trata-se de uma abordagem na qual o estudante ¢ colocado no centro
do processo, sendo protagonista da sua propria aprendizagem; o professor tem o papel
de incentivar, mediar e problematizar o processo ensino € aprendizagem, unindo o

melhor do presencial e da educagdo a distancia. Assim, o ensino hibrido ndo ¢ somente
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a combinacdo do aprendizado a distdncia e presencial, ou a incorporacdo das
tecnologias digitais na aprendizagem; leva em conta a oportunidade de fornecer
experiéncias diversificadas que rompam com a estrutura tradicional de escola

(Machado, 2018).

Para Bacich et al., (2015) ha diferentes modelos de implementagdo do ensino
hibrido, que diferem do modelo semipresencial e que segue a defini¢do dada por Moran
(2015), que afirma que no ensino semipresencial hd separagdo entre o que acontece
on-line e o que acontece no presencial e a integragdo das modalidades pode ou nao
acontecer. No ensino hibrido, hd uma separagdo de tempos de estudo para o que
acontece on-line e 0 que acontece no presencial, porém a chave da defini¢do esta na
conexao entre as diferentes modalidades. O que ¢ online pode também acontecer no
espaco fisico da escola, como se pode perceber no modelo de rotagdo por estacdes

(Machado, 2018).
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- CAPITULO III —

MUSICA NO CURRICULO ESCOLAR

Como uma letra musical ¢ capaz de desenvolver o nosso raciocinio? Ao ouvir
uma musica somos capazes de assimilar uma mensagem que nos faz refletir sobre o que
ela nos emite. Nao ¢ tdo facil chegar a conclusdo especifica e tnica quando se faz uma
analise de uma letra musical. A linguagem musical ¢ representada por essa diversidade
de simbolos que a mesma nos leva a refletir. Por isso a musica ¢ um importante

instrumento pedagogico que nos motiva e auxilia no processo da aprendizagem.

No contexto escolar a musica também ensina o individuo a ouvir e a escutar de
maneira ativa e reflexiva. Por isso acredito que as criangas que estdo dentro do ambiente
escolar inseridas no contexto cultural-musical que lhes sdo propostos a partir da familia
ampliam suas habilidades de aprendizagem, haja vista que a diversidade musical
disponivel contribui para tal processo. Portanto, as atividades musicais nas escolas
devem partir do que as criangas ja conhecem desta forma, se desenvolvendo dentro das

condigdes e possibilidades de trabalho de cada professor (Silva; Lopes, 2020).

Neste contexto, pretende-se através deste capitulo analisar aspectos inerentes ao
ensino da musica no contexto escolar, compreendendo a sua aplicabilidade através da
modalidade de ensino semipresencial, modalidade esta que tem sido cada dia mais

utilizada diante da sociedade contemporanea.

3.1 MUSICA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM

Orff acreditava que a musica deveria ser uma experiéncia ativa e ludica para as
criangas. Ele desenvolveu a abordagem pedagogica conhecida como “Schulwerk”, que
enfatizava a importancia do movimento corporal e da percussao na educagdo musical.
“A musica deveria ser uma experiéncia completa, vivenciada de forma ativa mediante a

percussao, canto € movimento corporal” (Orff, 1970, p. 17).

Kodaly acreditava no poder da musica folclorica como fonte de inspiragdo e

aprendizado. Ele criou um sistema de ensino musical baseado na utilizagao de cangdes

53



populares hungaras, que gradualmente aumentavam em complexidade. “A musica
folclorica ¢ a base da educagdo musical, pois permite que as criangas aprendam as

relagdes musicais de forma intuitiva e pratica” (Kodaly, 1951, p. 23).

Willems enfatizava a importancia da educa¢do musical desde a tenra idade, com
destaque para o desenvolvimento auditivo e do senso ritmico. Ele criou um método de
ensino que enfatizava a improvisagdo ¢ a criacao musical, além do dominio técnico do
instrumento. “O desenvolvimento auditivo ¢ a pedra angular da educa¢ao musical, pois
permite que as criangas compreendam a linguagem musical de forma natural e

espontanea” (Willems, 1965, p. 46).

Suzuki criou um método de ensino inovador e eficaz, que permite que as
criangas aprendam musica da mesma forma que aprendem sua lingua materna. Ele
enfatizava a importancia da pratica diaria e do aprendizado em grupo. “A habilidade
musical pode ser desenvolvida em qualquer crianga, desde que ela tenha acesso a um

ambiente musical adequado e pratique regularmente” (Suzuki, 1975, p. 12).

Jaques-Dalcroze desenvolveu um método de educagdo musical baseado na
relagdo entre o movimento corporal e a musica. Ele acreditava que o corpo era o
principal instrumento musical do ser humano e que a integracdo entre a musica e o
movimento era essencial para o desenvolvimento musical. “A musica e o movimento
corporal sdo insepardveis e devem ser ensinados juntos, para que cada um complemente
e enriqueca o outro” (Jaques-Dalcroze, 1915, p. 37). No contexto escolar, a utilizagdo da
musica e de outros instrumentos pedagdgicos favorece a participagdo, a socializacao, a
cooperacdo, ¢ contribui para o desenvolvimento escolar, em uma nova proposta
curricular de ensino. Para que essa realidade possa ser concretizada, ¢ indispensavel a
revisdo dos métodos e das bases que orientam e fundamentam o direcionamento

didatico pedagdgico dos conteudos que formam as diversas disciplinas do saber.

A transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade, direcionadas em diversos
documentos oficiais da educac¢do, como a LDB, PCN’s, entre outros, ainda parecem
permanecer apenas no papel. Desta forma, Souza (2012) destaca que a musica constitui
um importante aporte na aprendizagem, visto que, desde pequena a crianga ja ouve as
musicas cantadas pela mae, para acalentar, acalmar ou dormir. Nesta perspectiva, ao

longo da vida, a musica se transforma em um fator muito relevante para todas as faixas
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etrias, abrindo a possibilidade de ser utilizada como recurso didatico na ampliacio de
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, além de contribuir para deixar o ambiente escolar mais alegre, a musica
pode ser utilizada para proporcionar uma atmosfera mais receptiva a chegada dos
alunos, oferecendo um efeito calmante apds periodos de atividade fisica e reduzindo a

tensao em momentos de avaliagdo, a musica também pode ser utilizada como um

recurso no aprendizado de varias disciplinas (Pereira, 2014).

O educador pode selecionar musicas que falem do conteudo a ser trabalhado em
sua area, isso tornard a aula atrativa, dindmica, e vai ajudar a recordar as informagdes. A
musica também pode ser utilizada na interpretacdo de textos, seja na lingua portuguesa,
surge um novo caminho de atuagdo, com a explora¢do do contetido das letras, pois, a
producao de sentidos na vida do aluno, assim como a aquisi¢do de novos conceitos e

ampliagdo do vocabulario, dentre outras possibilidades.

Neste aspecto, a musica abre um leque de opgdes a ser trabalhada pelo professor,
em qualquer disciplina. Ainda que nos dias atuais, a musica seja mais utilizada nas
disciplinas de ensino de lingua estrangeira, ela pode e deve ser aproveitada nas demais
areas da aprendizagem, tanto para fixar contetidos, quanto para construir valores e

atitudes, bem como, para favorecer a evidéncia do pensamento critico.

3.2 HISTORICO DA EDUCACAO MUSICAL

De acordo com Victorio (2015) o ser humano interage com as pessoas € 0
ambiente, valendo-se da fala, da escrita e linguagem corporal, musical e plastica. Os
estimulos sonoros do ambiente sdo intensos e desde os seus primeiros anos de vida, a
crianca ja reage a eles mediante gritos, balbucios e movimentos corporais. A crianga
adentra de forma progressiva no mundo dos sons, ¢ quanto mais adequados forem os

estimulos sonoros, melhor ele captara o ambiente.

Os sons fazem parte de um ambiente estimulador propicio ao desenvolvimento
de habilidades perceptivas, que contribui muito para o desenvolvimento do processo de
comunicagdo e expressao da crianga. Cabe a educacao musical propor o que fazer e

como fazer para desenvolver a linguagem sonora ou musical, coloca a disposi¢cdo das
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pessoas atividades apoiadas na oralidade e na expressdo corporal, atividades que
envolvem o ritmo € o som, estimulando a discriminacdo auditiva, a expressao vocal e o
senso ritmico. A linguagem da musica parece ter estado sempre presente na vida dos

seres humanos e desde ha muito tempo faz parte da educagdo de criangas e adultos.

A danca e a musica nas sociedades primitivas expressavam tristezas, alegrias,
animosidades e inquietagdes da comunidade. As pessoas dancavam e cantavam,
exteriorizando emocgdes, a musica era indispensavel e constante para a vida em grupo.
Mesmo quando ndo apresentavam formas de expressdo sofisticadas, as manifestacdes

musicais formam uma linguagem com tragos caracteristicos de cada sociedade.

Na Grécia, a musica era considerada fator fundamental para a formacdo de
cidadaos, tanto quanto a matematica e filosofia, € o ensino comegava ainda na infancia.
Entre os povos antigos, os gregos eram os responsdveis por valorizar a linguagem
musical na educagdo e pela difusdo do ensino da musica entre os romanos (Rosa, 1996).
De acordo com Nicolau (1997) em Platdo, a misica desempenhava um importante papel
social e cultural, era cultivada desde a infancia através do adestramento da voz, do
ouvido e da aprendizagem de um instrumento. Na Europa medieval, o ensino da musica
encontrava-se restrito aos mosteiros. Na Idade Média, era ministrado pelos monges nas
escolas instaladas ao lado das catedrais. Apenas em periodo posterior, foi introduzida

em escolas e nucleos intelectuais.

Com a Reforma, no século XVI, o ensino da musica ficou cada dia mais
acessivel para jovens e criangas, o que implicou na necessidade de rever os métodos de
ensino. No século XVII surgem na Europa duas tendéncias no ensino da musica, quais
sejam: o racionalismo, que defendia o ensino da teoria musical; e o sensorialismo, que
preferia a pratica musical. No século XVIII, Rousseau’, em sua obra Emilio, propds o
ensino da musica através de cangdes simples, que eram criadas especialmente para
criangas. Porém, foi na Franga, no século XIX, que o ensino da musica passou a ser
novamente valorizado, evoluindo através dos continuadores do trabalho de Rousseau
(Rosa, 1996). Na Historia da Educacao encontram-se muitos pensadores que destacaram

o papel da musica na formac¢ao do homem.

’

E o caso de Pestalozzi (1746-1827), que valorizou o ensino das cangdes

5 Em 1762, Jean-Jacques Rousseau publicou Emilio ou Da Educagdo. Trata-se de um romance pedagogico que conta
a educacdo de um o6rfdo nobre e rico, Emilio, de seu nascimento até seu casamento.
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nacionais. Este importante estudioso da educag@o, destacou-se por seu trabalho com
criangas, onde para este autor, o importante ¢ aprender fazendo, destacando a atengao as
aptidoes e habilidades e o tempo de aprendizagem de cada um. Conforme destaca a
pesquisadora Dora Incontri (2006), Pestalozzi propunha que a funcdo primordial do
ensino perfaz em conduzir as criancas no desenvolvimento de suas habilidades naturais
e inatas, algo que vem de dentro e que aflora, pois, para aprender € preciso sentir, tocar e

envolver. Nesse aspecto, inicia-se o processo de autoeducagao”.

Assim, para Pestalozzi a musica também se constitui em um elemento que deve
estar presente no contexto educacional, pois possui esse poder de emocionar e de fazer
aflorar o melhor de cada ser. Para Froebel® (1782-1852), o iniciador dos Jardins da
Infancia, a arte deveria chegar as criangas por meio do canto, das praticas de pintura e
modelagem, pois com o tempo, também se tornaram apreciadores do belo, do estético.
Para este autor, que destaca o valor da musica como essencial para a educagdo, pois
acreditava que as cangdes, assim como a linguagem constituem-se em formas de
expressao, sendo a primeira fundamental, uma vez que tem o poder de traduzir aquilo
que as palavras nao conseguem revelar. “Aconselhava-se as maes a estimularem
musicalmente seus filhos e incentivava as criangas, propondo-lhes construir

instrumentos musicais” (Nicolau, 1997).

O movimento da “Escola Nova” deu a Educagdo Artistica a possibilidade de
ocupar um importante espaco, uma vez que postula, em suas premissas, a formacgdo
integral do homem. A musica, consequentemente, ganha importancia, pois contribui
para que emerja o potencial humano além de facilitar outras aprendizagens, como na
casa da alfabetizagdo (Nicolau, 1997). Segundo Nicolau (1997) a educadora Maria
Montessori preocupou-se muito com o desenvolvimento da discriminagao auditiva e do
ritmo postulando a livre expressdo da crianga. Ela preparou materiais voltados
especialmente para o reconhecimento dos sons, sua altura, intensidade, timbre e

duracao.

Rosa afirma que nas primeiras décadas do século XX, recupera-se a educagao
musical das criancas, através da atividade e da experiéncia. Alguns pedagogos musicais

se destacam: Jacques Dalcroze, Maurice Martenot, Carl Orff, Zoltan Kodaly, Shinichi e

6 Friedrich Wilhelm August Froebel, um pedagogo alemao pioneiro que fundou o primeiro Jardim de Infancia
(Kindergarten).

57



o famoso filésofo e psicopedagogo musical Edgar Willems. Na segunda metade do
século, passou a predominar o ponto de vista de que: Um estudo do desenvolvimento
musical envolve necessariamente a observacdo das reagdes do ser humano ao primeiro
contato com a musica, o estudo da forma pela qual a musica consegue integrar-se ao seu
ser intimo e adquire significagdo por sua vida pessoal, assim como a observagdo das
etapas por que passa o processo de aquisicdo do conhecimento musical e a
caracterizacdo dos modos pelos quais o ser humano participa da atividade humana

(Rosa, 1996 p. 49).

Edgar Willems (1890-1978), musicologo e pedagogo, acredita que toda crianga
apresenta as melhores condi¢des para ser educada musicalmente. Os exercicios por ele
propostos possibilitam uma vivéncia ritmica que contribui para um completo
desenvolvimento da sensibilidade auditiva. Atualmente, a linguagem musical ¢ estudada
e analisada em diferentes aspectos: como terapia, como relacdo importante entre certos
comportamentos da sociedade e o consumismo, com recursos dos meios de
comunica¢cdo de massa, como meio de sensibilizagdo na educagdo de pessoas com

deficiéncia auditiva e como auxiliar em psicoterapias.

A aula de musica na escola se transforma, ha maior liberdade dos educandos e
maior espontaneidade dos educadores, aumenta a pratica musical expressiva e criativa.
Educar musicalmente ¢ propiciar a criangca uma compreensao progressiva da linguagem
musical, através de experimentos e convivéncia orientada. Assim, a crianga aprende ao
ouvir e se devidamente direcionada através dos elementos da musica, tem diminuida sua
inibicdo e timidez, para chegar a fase adulta, uma pessoa segura em suas agdes e

atitudes.

3.3 AMUSICOTERAPIA

A musica ¢ utilizada para praticas educacionais e terapéuticas por meio de
planejamentos que considerem as singularidades do estudante ou paciente e os objetivos
a serem atingidos com as intervengdes. Gattino (2009) explica que a musicoterapia
alcanca a expressao do paciente por meio dos elementos da voz, dos sons, da musica e
dos instrumentos. As intervengdes em musicoterapia podem acontecer por meio do

canto, de instrumentos musicais, da composi¢do e do improviso, pode-se tocar musicas
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para o paciente ou ouvi-las.

O tratamento pela musicoterapia ocorre em trés etapas, sendo a primeira o
diagnostico que necessita da observagdo atenta do paciente e dos familiares, em busca
da compreensdo de como ha a interagdo diante da problematica levada a intervengao. A
segunda etapa ¢ a intervencdo que estd relacionada ao tratamento, dada a interagdo do
paciente com o terapeuta por praticas de escuta integral e por meio das ferramentas
musicais. Na ultima etapa ¢ feita a avaliacdo para verificar se a intervencao levou a

resultados satisfatorios (Gattino, 2009).

O objetivo da musicoterapia ¢ a reabilitacdo, o desenvolvimento ou a prevengao
relacionada as funcdes do sujeito. A interven¢@o na musicoterapia pode ser direta com
as atividades programadas previamente pelo musicoterapeuta ou indiretas, em que o
paciente guia as intervencdes a partir de suas manifestagdes nas sessdes de
musicoterapia. Ainda, € possivel conduzir uma mesma sessao pelas abordagens direta e
indireta, de acordo com as particularidades do paciente e do aspecto da intervencao
(Gattino, 2012). A musicoterapia ¢ recomendada para diversas situagdes que exigem

atividades que estimulem o paciente a mudanga:

Entre as principais problematicas atendidas em musicoterapia estdo a
necessidade de organizacdo e estabelecimento de limites; o
desenvolvimento de habilidades perceptivas e cognitivas; o
desenvolvimento de habilidades sensério-motoras; o aumento de
atencdo e orientagdo; a diminui¢do da dor em pacientes hospitalares e
a estimulacdo precoce (Gattino, 2012, p. 33)

A musicoterapia ¢ utilizada para melhorar diversos aspectos do
desenvolvimento. Mantendo sua esséncia hibrida entre a arte e a saude ¢ capaz de
promover a expressao, a comunicagdo ¢ o aprendizado. A partir da musica a terapia
individual ou em grupo beneficia os pacientes, tornando-se potencial ferramenta de

socializacdo e expressdo de emogdes e sentimentos (Freire, 2014).

3.3.1 A relagdo entre as emocgoes e a aprendizagem

A partir das técnicas da musicoterapia, a comunicagdo € sociabilizacdo sdo
desenvolvidas, pois, a musica permite haver maior compreensdo do que ¢ dito. O
elemento ritmico permite potencializacdo de habilidades sensitivas e motoras ja que

funcionam como organizador dos sistemas sensoriais. A musica altera a estrutura e
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funcionalidade do cortex cerebral facilitando interpretar as emogdes transmitidas,

mesmo quando tal interpretagdo nao ocorre pela fala (Duarte et al, 2023).

As emocgdes determinam a motivacdo e engajamento do aluno, elementos que
fundamentam o sucesso no aprendizado. A integragdo entre emocdo € cognigdo ¢
inseparavel no processo educacional, uma vez que, sem o envolvimento emocional, as
funcdes cognitivas superiores, como memoria, atencdo e resolugdo de problemas, nao

sao plenamente ativadas (Fonseca, 2016).

As emocgdes como a curiosidade e a seguranga favorecem a aprendizagem ao
criar um ambiente propicio para que o aluno se sinta confortavel em explorar novas
ideias e correr riscos intelectuais. Por outro lado, emoc¢des como medo, ansiedade e
inseguranga bloqueiam os processos cognitivos e inibem o aprendizado, prejudicando o

desempenho escolar e desenvolvimento emocional do aluno (Fonseca, 2016).

Conforme explicam Souza et al (2020), quando s3o bem trabalhadas e
compreendidas as emocgdes, favorecem o processo de ensino-aprendizagem, incluindo
as interacdes entre alunos, professores e familiares. Para Vygotsky (2007) o
desenvolvimento cognitivo da crianca depende das emocgdes, pois, emogdes como a
motivacdo, interesse ¢ confianga, facilitam ou dificultam a entrada do aluno na Zona de

Desenvolvimento Proximal.

Compreende-se, assim, que as emog¢des sdao parte fundamental do
desenvolvimento, pois influenciam diretamente os processos proximais € a forma como
as pessoas interagem com seu ambiente, além de serem moldadas pelas experiéncias ao

longo do tempo e dentro de diferentes contextos (Bronfenbrenner, 2011).

Dessa forma, infere-se que a crianca se desenvolve cognitivamente a partir de
suas experiéncias emocionais, indo além da simples retengdo de informagdes. Pela

mediacdo docente, um ambiente acolhedor ¢ construido, para compreender as

necessidades emocionais de seus alunos (Marchioro; Campos, 2021).

3.4 A EDUCACAO MUSICAL NA MODALIDADE DE ENSINO A DISTANCIA
FRENTE AS INOVACOES TECNOLOGICAS

\ r

O ensino a distancia da mausica é hodiernamente corroborado com o

conectivismo. O conectivismo ¢ a integracao de principios explorados pelas teorias do
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caos, redes, complexidade e auto-organizacdo. A aprendizagem ¢ um processo que
ocorre no interior de ambientes difusos de elementos centrais em mudanga, que nao
estdo completamente sob o controle do individuo. O conectivismo € orientado pela
compreensdo de que as decisdes sdo baseadas em principios que mudam rapidamente.
Novas informagdes estdo sendo continuamente adquiridas. habilidade de fazer
distingdes entre a informacao importante € a sem importancia € vital. Também ¢ critica
a capacidade de reconhecer quando uma nova informacao altera um ambiente com base

em decisdes anteriores (Moreira, 2020).

Para o autor da teoria, os principios do conectivismo sdo os seguintes (Moreira,

2020):

A aprendizagem e o conhecimento dependem da diversidade de opinides.

A aprendizagem ¢ um processo de conexao de nodos (ou nos) ou fontes de

informagao especializadas.

A aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos.

e A capacidade de saber mais ¢ mais critica do que aquilo que se sabe em um

dado momento.

e A alimenta¢do e manutencdo das conexdes sdo necessarias para facilitar a

aprendizagem continua.

e A capacidade de ver conexdes entre areas, ideias e conceitos ¢ uma

habilidade-chave.

e A atualizacdo (conhecimento exato e atual) ¢ a intencdo de todas as atividades
conectivistas de aprendizagem. A tomada de decisdo é, por si s6, um processo de

aprendizagem.

O ato de escolher o que aprender e o significado da informacao recebida ¢ visto
pelas lentes de uma realidade em mudanca. Uma decisdo correta hoje pode estar errada
amanha devido a alteragdes no ambiente de informagdes que afetam a decisdo. Ainda
em seu artigo de 2004, o pesquisador canadense afirma que o conectivismo apresenta
um modelo de aprendizagem que reconhece os movimentos tectonicos em uma

sociedade onde a aprendizagem deixou de ser uma atividade interna e individual.
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A maneira como as pessoas trabalham e funcionam ¢ alterada quando novas
ferramentas sao usadas (Moreira, 2020). Percebemos aqui um certo emparelhamento
entre a ideia anterior de Schramm e as ideias de Siemens no que diz respeito a alteragao
baseada na adaptagdo proporcionada por novas ferramentas. O formato mais 6bvio para
o ensino de musica a distancia ¢ a transposi¢do de uma aula presencial para meios de
comunicagdo eletronicos. Usando softwares na Internet como o Skype, € possivel ligar
cameras e transmitir som e imagem entre dois pontos quaisquer, reproduzindo a mesma
sistemdtica que ocorreria se professor e aluno estivessem fisicamente juntos (Silva;

Silva, 2021).

O uso intensivo de tecnologias digitais para mediacdo do processo de formagao
na EAD também implica que o professor e aluno devem estar familiarizados com esse
tipo de tecnologia, o que constitui outra diferenca entre educacdo presencial e a
distancia. Em cursos de Educag¢do Musical pela EAD virtual, os envolvidos precisam
dominar os recursos do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), aplicativos da

internet, bem como softwares especificos da area musical.

O aluno virtual tem (ou deveria ter) mais autonomia e iniciativa para organizar
seu tempo de estudo, ser colaborativo, participativo € comunicativo no ambiente virtual.
Para o professor, isso representa um desafio na medida em que lhe é exigida ampla
compreensdo desse novo perfil de estudante, mais ativo na constru¢do do seu proprio
conhecimento, ¢ de si proprio, concebido agora como um mediador do processo de
construgdo de conhecimento do aluno, um orientador de reflexdes que geram novos

saberes (Silva; Silva, 2021).

Conforme explica Kenski (2019), as dificuldades docentes no ambito da EAD
passam por diferengas de interagdo e comunicagdo no processo pedagogico, como, por
exemplo, no uso de tecnologias que podem ser novidades para os sujeitos, na mudanga
do papel do professor como mediador ou na participagdo mais ativa do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. Do docente ¢ exigida a compreensdo das
especificidades das tecnologias emergentes para usa-las adequadamente para fins

educacionais.

A maior parte dos docentes da Educacdo Musical a distancia sdo imigrantes

digitais, para quem o uso das TDICs exige novas aprendizagens e atualizagdo de seus
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saberes docentes. Para o0 mundo do ensino e aprendizagem de musica, o impacto
causado pelos diferentes artefatos tecnolodgicos traz consigo, para as mais distintas

geragdes (imigrantes e nativos digitais), novos desafios.

Todavia, as novas facilidades e potencialidades sdo inegaveis, como, por
exemplo, as formas de democratizagdo e compartilhamento de conhecimento. Para o
nativo digital, o uso de tecnologias se mostra mais facil, pela simples convivéncia
excessiva com os meios digitais, ndo excluindo a chance de encontrar dificuldades no
entendimento. J& que a compreensdo, nessa nova modalidade, percorre diversos
aspectos, como a necessidade de inclusdo, acesso as tecnologias e aprendizagens, a

simples convivéncia ndo ¢ garantia de assimilagdo.

Quanto aos imigrantes digitais, a atencdo sobre sua adaptagdo merece destaque,
principalmente no tocante ao uso dos meios de comunicagdo, e as habilidades
pedagogicas adaptadas no caso de professores. A educagdo musical ¢ um campo de
estudo que se concentra no ensino e na aprendizagem da musica. Ela ¢ frequentemente
vista como uma parte essencial da educagdo geral, pois ajuda no desenvolvimento da
criatividade, do raciocinio logico e da habilidade de trabalhar em equipe. A educacdo
musical pode incluir o estudo da teoria musical, a pratica de instrumentos e a apreciacio

da musica.

A impossibilidade de realizagdo de atividades musicais presenciais € a
dificuldade de adequacdo de praticas e instrumentos musicais convencionais ao
ambiente on-line fazem com que o professor de musica se volte as possibilidades e
ferramentas de criacdo, difusdo e performance musicais no meio digital. O periodo de
pandemia trouxe a tona uma série de plataformas que possibilitam o fazer musical
digital, tais como o Google Chrome Music Lab ¢ o Hook Theory. Porém, ¢ valido
lembrar que boa parte desses recursos sao estruturados para proporcionar engajamentos

musicais relacionados a cultura participativa digital (Barros, 2020).

De acordo com Barros (2020), a cultura participativa apresenta as seguintes
caracteristicas: 1) poucas barreiras a expressao artistica e ao engajamento civico; ii) forte
apoio para criar e compartilhar criagdes com outras pessoas; iii) algum tipo de
orientagdo informal em que o que € conhecido pelos mais experientes ¢ repassado aos

iniciantes; iv) membros que acreditam na importancia de suas contribuigdes; V)
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membros que sentem algum grau de conexdo social entre si, importando-se com o que

as outras pessoas pensam sobre o que criaram.

Embora ndo sejam necessarias para que a cultura participativa ocorra, as
tecnologias e as midias digitais desempenham papéis importantes na maneira como as
pessoas se relacionam, colaboram, criam e interagem com a musica, além de atuarem
como potencializadoras da participacao dos individuos. A educac¢do musical no ensino a
distancia apresenta alguns desafios Unicos. Um dos principais desafios ¢ a falta de
contato fisico entre professor e aluno. Isso pode tornar mais dificil para o professor

avaliar o progresso do aluno e oferecer feedback.

Além disso, pode ser dificil para os alunos aprenderem certos aspectos da
musica sem a presenca de um instrutor ao vivo. Outro desafio ¢ a falta de acesso a
instrumentos musicais. Muitos alunos podem nao ter acesso a instrumentos musicais em
casa e, portanto, ndo conseguem praticar adequadamente. Isso pode limitar o
desenvolvimento musical do aluno. Apesar dos desafios, a educagdo musical no ensino
a distancia também apresenta muitas oportunidades. Uma das principais oportunidades €
a flexibilidade. Os alunos podem estudar musica em seus proprios horarios € em seu
proprio ritmo. Isso pode ser particularmente util para alunos que tém outras
responsabilidades, como trabalho ou familia. Além disso, a educacdo musical no ensino

semipresencial pode fornecer acesso a uma variedade de recursos online.

Os alunos podem assistir a videos instrutivos, participar de foruns de discussao e
se conectar com outros musicos. Isso pode ajudar a criar uma comunidade de
aprendizado em torno da musica. Para melhorar a educagdo musical no ensino
semipresencial, existem algumas estratégias que podem ser adotadas. Uma delas ¢
fornecer acesso a instrumentos musicais. As instituicdes de ensino podem considerar a
possibilidade de emprestar instrumentos para os alunos ou oferecer subsidios para a

compra de instrumentos. Outra estratégia ¢ o uso de tecnologia para melhorar o ensino.

Os professores podem usar software de gravagdo para avaliar o progresso dos
alunos e oferecer feedback. Além disso, eles podem usar plataformas online para criar
aulas interativas e envolventes. A educagdo musical no ensino semipresencial apresenta
desafios e oportunidades Uinicas. Embora a falta de contato fisico entre professor e aluno

possa tornar mais dificil avaliar o progresso do aluno. A educacdo musical é uma
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disciplina importante e valiosa para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos

alunos.

No entanto, também pode ser um desafio para os professores fornecer o mesmo
nivel de engajamento e interagdo que eles fornecem em uma sala de aula tradicional. E
ai que a educagdo musical pode fazer a diferenga. Por meio da musica, os alunos podem
se expressar, colaborar e se conectar com outros alunos e professores, mesmo que

estejam separados fisicamente.

Além disso, a musica pode ser uma forma eficaz de melhorar a memoria, a
concentragdo e a coordenagdo motora, habilidades importantes para qualquer aluno,
independentemente da area de estudo. Mas como exatamente a educagdo musical pode

ser integrada a educagdo a distancia? Aqui estdo algumas ideias:

e Aulas de musica online: Os professores de musica podem fornecer aulas
online para complementar o aprendizado presencial. Isso pode incluir demonstragdes de
técnicas musicais, tutoriais em video, atividades interativas e até mesmo aulas ao vivo

por meio de plataformas de videoconferéncia.

e Atividades de composicdo musical: Os alunos podem trabalhar juntos para
criar suas proprias musicas e gravagoes, mesmo que estejam separados fisicamente. Isso
pode envolver o uso de ferramentas de edi¢do de 4udio online e plataformas de

colaboragdo para compartilhar e construir ideias musicais.

e Performance musical: Os alunos podem se apresentar individualmente ou em
grupo, usando plataformas de video online para compartilhar suas performances com
outros alunos e professores. Isso pode ajuda-los a desenvolver suas habilidades de

apresentagdo e ganhar confianga em suas habilidades musicais.

e Eventos musicais online: Os professores podem organizar eventos musicais
online, como concertos virtuais e festivais de musica, para envolver € motivar os alunos.
Isso pode ser uma oportunidade para os alunos mostrarem suas habilidades musicais e

se conectarem com outros alunos e professores de todo o mundo.

Em suma, a educacao musical pode ser uma forma eficaz de enriquecer a
aprendizagem dos alunos no ensino semipresencial. Com a combinagdo certa de aulas

online, atividades de composi¢ao musical, apresentagdes musicais € eventos online, 0s
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alunos podem desfrutar de uma experiéncia de aprendizado musical completa e

envolvente, independentemente de onde estejam.
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- CAPITULO IV -

METODOLOGIA

O presente capitulo foi destinado a apresentar os detalhes dos caminhos
percorridos para a realiza¢do da pesquisa. Dessa forma, nos subtdpicos seguintes sdo
apresentados os objetivos, natureza da pesquisa, abordagem, o procedimento técnico de
coleta de dados e a andlise de dados. A apresentagdo dos caminhos metodologicos da

pesquisa permite a replicabilidade e validacao dos resultados obtidos.

Em primeiro momento foi apresentada a natureza da pesquisa, depois, foi feita a
classificagdo da abordagem utilizada, considerando a interpretacdo dos dados em seus
aspectos qualitativos. Em seguida, foram expressos os objetivos da pesquisa, tanto geral
quanto especificos. Na sequéncia, foram apresentados o0s aspectos técnicos,
metodoldgicos e da coleta de dados, pautados no estudo de caso. Por fim, as técnicas

empregadas para a analise dos dados.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

A presente pesquisa, por sua natureza, foi classificada como aplicada, sendo um
tipo de investigagdo cientifica cujo principal objetivo é a constru¢do de novos
conhecimentos para a aplicagdo imediata. Por seu objetivo, a pesquisa ¢ descritiva,
conceituada por Gil (2008) por sua finalidade de “[...] descrever as caracteristicas de

determinadas populagdes ou fendmenos”.

4.2 ABORDAGEM

Quanto a abordagem, optou-se pela interpretacdo dos dados de forma qualitativa.
A pesquisa qualitativa, pode ser conceituada como aquela que interpreta e analisa o
conteudo por sua qualidade e ndo por parametros de quantificagdo. Compreendendo a
complexidade dos fendmenos sociais, a abordagem qualitativa permitiu a obtengdo da

interpretagdo das diferentes dimensdes da educacdo musical pela modalidade EaD.

Flick (2009) afirma que a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador a
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apropriagdo de teorias e métodos, analisar as perspectivas dos participantes em toda a
sua diversidade, apresentar reflexdes do pesquisador quanto ao seu objeto de estudo por

meio de uma variedade de métodos:

A pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas da vida. As
expressdes chaves para essa pluralizagdo sdo a “nova obscuridade”
(Habermas, 1996), a “crescente individualiza¢do das formas de vida e
dos padroes biograficos” (Beck, 1992) e a dissolugdo de “velhas”
desigualdades sociais dentro da nova diversidade de ambientes, estilos
e formas de vida. Essa pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para
o estudo empirico das questdes (Flick, 2009, p. 20).

Compreende-se, assim, que a pesquisa qualitativa ndo pode ser conceituada de
forma unificada entre os caminhos tedricos e metodoldgicos, o que possibilitou a

insercdo de diversas abordagens tedricas e seus métodos de discussao.

4.3 OBJETIVO DA PESQUISA

Quanto ao objetivo, a pesquisa foi classificada de exploratéria. A pesquisa
exploratoria tem como principal objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema em estudo, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses (Gil,
2008). Ainda, segundo Gil (2008), a pesquisa exploratéria é particularmente util em
estdgios iniciais de investigagdo, quando o pesquisador ainda ndo possui um

entendimento claro do fendmeno em questao.

4.4 PROCEDIMENTOS TECNICOS E COLETA DE DADOS

O método escolhido para a pesquisa foi o estudo de caso com coleta de dados
primdrios. O estudo de caso pode ser realizado em dados primarios ou secundarios, os
dados primarios geralmente sdao coletados em pesquisas de campo, os dados secundarios

em pesquisas documentais:

Estudos de caso sdo uteis para informar-nos sobre condigdes raras,
que ndo podem ser facilmente estudadas de outras maneiras. Idéias
sugeridas por estudos de caso podem levar pesquisadores a
desenvolver hipoteses, que poderdo ser testadas por meio de outros
métodos (Gil, 2008, p. 139).

Foi aplicado um questiondrio virtual para a comunidade escolar do educandario
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Estadual Nair Mendes Moreira no Bairro Praia do Estado de Minas Gerais, obtendo 122
respostas ao final do periodo de preenchimento. Quanto a categoria dos entrevistados
observou-se que a maior porcentagem respondida foi realizada pelos professores e a

menor parte respondida pelos alunos.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados por questionario semi-estruturado foram interpretados pela
abordagem qualitativa e comparados com a literatura. Para tanto, foi feita uma busca
por estudos publicados nos repositorios digitais Capes, Scielo e Google Scholar, com as
palavras-chaves: educacdo musical, educacdo a distdncia, musica e modalidades de

ensino.
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- CAPITULOV -

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi respondido por 122 participantes, dos quais 38,5% sdo
professores, 24,6% sdo familiares de alunos, 20,5% fazem parte de outras categorias,

como funcionarios da escola e gestdo, e 16,4% sao alunos (Grafico 1).

Grafico 1: Participantes da pesquisa por categorias

Participantes da pesquisa

m Professor
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38.50%
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As recomendacdes legislativas para a educagdo musical na educagdo basica,
perpassam por diferentes desafios para a sua implementacao. Um dos desafios que se
destaca ¢ a falta de capacitacao e especializagdo em musica dos professores. Ribeiro e
Ribeiro (2015) ao entrevistar professores da educacao basica sobre o ensino de musica,
verificou que a educagdo musical fica atrelada as aulas de artes, sendo o professor com

formacao em pedagogia responsavel pela area do conhecimento.

A dimensao polivalente do professor, gera déficits de aprendizado e exploragao
de todas as possibilidades para a educagao musical. Quando os participantes da presente
pesquisa foram questionados se gostariam que houvesse a educa¢do musical na escola,
94,3% responderam que sim, demonstrando que ha grande interesse na area do

conhecimento por toda a comunidade escolar (Grafico 2):
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Grafico 2: Aceitagdo da educagdo musical no ensino basico

Aceitacao da educacao musical na escola
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Com a proposta contemporanea de formacao integral do estudante, deve-se notar
que a musica promove a criatividade, a capacidade de concentragdo e o raciocinio
logico, sendo uma ferramenta fundamental para a almejada formagdo. Ainda, a
musicalizacdo nas escolas contribui para a inclusdo e a valorizagdo da diversidade
cultural, permitindo que os estudantes entrem em contato com diferentes expressoes
artisticas e tradig¢des culturais, o que enriquece seu entendimento de mundo e fomenta a

cidadania critica (Ribeiro, 2013).

As aulas de musica, contribuem, ainda, para a formacdo de competéncias
socioemocionais, como empatia, trabalho em equipe e expressdo de emocgdes. Santos et
al. (2022) afirmam que o aprendizado da musica na escola colabora para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais diante das demandas do século XXI,
como a resolucdo de problemas e a comunicacdo eficaz. Sendo assim, ¢ necessario
reforcar a capacitagdo de educadores e a implementacdo de praticas pedagogicas
inovadoras que integrem as tecnologias digitais, ampliando o alcance e a eficacia do

ensino musical (Santos et al., 2022).

Como solugdo para a implementagdo musical, considerando os aspectos
qualitativos e quantitativos envolvidos, foi questionado aos participantes da pesquisa, se
aprovariam a implementagdo da musica pelo ensino a distdncia. Foi verificada a

aprovagao de 80% da amostra de pesquisa, como demonstrado no grafico 3:
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Grafico 3: Aprovacdo das aulas de educag@o musical a distancia
Aprovacdo da educagao musical pela modalidade
EaD

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A educagdo musical pela modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) na
educacdao basica apresenta desafios e oportunidades que impactam diretamente a
percepcao de professores e alunos. De acordo com o estudo realizado pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) e pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), os principais obstaculos sdo a dificuldade em manusear instrumentos
musicais e a limitacdo de acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs).
Ambas as instituicdes implementaram estratégias como o uso de e-books e encontros
presenciais semanais para apoiar o aprendizado. Na UFSCar, além do encontro semanal,
ha reunides semestrais de fim de semana, o que proporciona momentos de interagdo

pratica que complementam o ensino virtual (Oliveira; Silva; Faria, 2015).

Em relagdo aos professores, a pesquisa realizada em Mossord, RN, revelou que,
dos 107 docentes entrevistados, 70,4% atuavam na area de Arte/Musica, mas apenas
7,3% tinham formagao especifica em musica. Além disso, 64,6% utilizavam tecnologias
digitais em sala de aula, mas 27% desconheciam a diferenga entre tecnologias
educacionais e recursos tecnologicos (Ribeiro; Ribeiro, 2022). Apesar de 88,9% das
escolas possuirem acesso a internet, esse recurso ¢ frequentemente utilizado para
atividades burocraticas e ndo para fins educativo-musicais. Isso evidencia a necessidade
urgente de formacgdo inicial e continuada especifica para docentes na area musical,
como apontado nos projetos de capacitagdo desenvolvidos pela Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), que buscou integrar TICs no ensino de musica

(Menezes, 2017).
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A aceitacdo da educacdo musical pela modalidade EaD, estd atrelada a
justificativa da viabilidade financeira, aumento da populacdo de alunos e facilidade de
acesso ao conteudo. Podemos ressaltar que 63,9% consideram todas as justificativas e

32% acreditam na facilidade de acesso ao contetido:

Gréfico 4: Motivagodes para a aceitacdo da educacdo musical pela EaD
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A Educagdo a Distancia (EaD) apresenta-se como uma alternativa vidvel para a
implementagdo da educacdo musical na educagdo basica, oferecendo beneficios em
termos de acesso, custo e inovagdo pedagogica. Oliveira, Silva e Faria (2015) destacam
que a modalidade EaD viabiliza a ampliagdo da formacdo docente em musica,
atendendo a demanda gerada pela Lei n° 11.769/2008, que tornou obrigatoria a inclusao
da musica no curriculo escolar. As autoras apontam que a flexibilidade da EaD permite
alcancar professores em regides remotas, democratizando o acesso a formagdo e
promovendo a inclusdo educacional. Menciona-se, ainda, que o uso de e-books e
ambientes virtuais de aprendizagem possibilita a interagao entre alunos e professores,

reduzindo barreiras geograficas e economicas.

Por outro lado, Ribeiro e Ribeiro (2022) evidenciam que a adogao de tecnologias
educacionais ¢ determinante para a educacdo musical na modalidade EaD. Em sua
pesquisa realizada em Mossord, RN, os autores verificaram que 64,6% dos professores
utilizavam TICs em sala de aula, embora muitos enfrentam desafios relacionados a falta

de familiaridade com esses recursos. Menezes (2017) complementa essa visao ao
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afirmar que a implementacdo de projetos pedagodgicos bem estruturados favorece a
educag¢ao musical no ensino basico, integrando conteudos musicais a contextos locais ¢

promovendo a formacdo integral dos estudantes.

Nao se pode deixar de mencionar as limitagdes e desafios da EaD para o ensino
de musica, temdtica explorada com os participantes da presente pesquisa. Entre as
motivagdes para nao concordarem com a modalidade EaD, estavam a afirmagao de que
o contato presencial ¢ indispensavel, que a modalidade ndo correspondia ao ensino de

musica e limitagdes de acesso dos alunos as ferramentas digitais (Grafico 5):

Gréafico 5: Limitagdes da modalidade EaD para o ensino de musica

Limitagdes da EaD para o ensino de musica

s
L=
—
L
o
-

Contaro presencial e
43.00% ndaspensavel
- Falta de 02550 205 recursos
tecnologicos
A modalidade EaD ndo se
aplica 20 ensino de mausica
Todas as alt=mativas

o A8
3.70% -
&.70%

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Pela perspectiva dos participantes da presente pesquisa, os principais empecilhos
para a implementacdo do ensino de musica pela modalidade EaD, entdo, estdo atrelados
a falta de socializag¢@o entre professor, pelo contato presencial e a falta de acesso dos
alunos aos recursos tecnologicos. A exploracdo da modalidade EaD para o ensino de
musica, ainda € controversa, causando debates entre pesquisadores, professores e

comunidade escolar (Gohn, 2009).

Gongalves de Oliveira, Silva e Faria (2015) afirmam a dificuldade de
aprendizado pratico de instrumentos musicais como um dos principais desafios da EaD.
A falta de interacdo presencial limita o desenvolvimento de habilidades motoras e

técnicas, importantes para a aprendizagem musical. Menciona-se, ainda, que a auséncia
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de feedback imediato por parte do professor pode comprometer o progresso dos alunos
em atividades que demandam supervisao direta, como performances instrumentais e

€nsaios.

J4

Outro ponto critico ¢ a infraestrutura tecnologica. Ribeiro e Ribeiro (2022)
relatam a lacuna para a educagdo musical, pela deficiéncia de capacitagdo técnica dos
docentes, dificultando a aplicacdo eficaz da EaD no ensino de musica. As desigualdades

de acesso a internet e a equipamentos digitais continuam sendo barreiras para a

implementagdo universal dessa modalidade.

Menezes (2017) acrescenta que a EaD enfrenta limitacdes relacionadas a
adaptagdo dos conteudos musicais ao formato digital. O autor ressalta que as praticas
pedagbgicas tradicionais, muitas vezes baseadas na interacdo fisica e na criagdo
colaborativa em grupos, precisam ser reformuladas para ambientes virtuais, o que nem
sempre ¢ possivel ou eficaz. Diante disso, Menezes (2017) argumenta que a falta de
espacos adequados para atividades musicais nas residéncias dos alunos compromete a
qualidade do aprendizado. Esses desafios estruturais e metodologicos indicam que,
embora a EaD seja uma alternativa relevante, ¢ necessario um planejamento para

superar suas limitagdes no ensino de musica.
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- CAPITULO VI -

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi analisar criticamente a funcionalidade da musica no
curriculo do discente independente da faixa etaria, como ponto referencial do processo
de aprendizagem dos alunos no dia a dia académico. Potencializando, alunos jovens e
adultos na questdo musical, agregando sentido, ritmo, relevancia e movimento a sua

vida.

Para tanto, foi feita uma revisdo de literatura pelas teorias do curriculo,
modalidades de ensino contemporaneas, considerando as modalidades EaD e
semipresencial. Ainda, foram apresentados os pressupostos tedricos sobre a inser¢ao da
musica no curriculo escolar, sua relagdo com a aprendizagem e o despertar das emogdes

com a musicoterapia.

Com relagdo aos prognoésticos dos cendrios educativo-musicais que se desenham
a medida que o processo de vacinagdo avanga, ¢ necessario compreender o ensino
hibrido como possibilidade pedagogica que permite articulagdo e transito com
diferentes tempos/espacos educativos-musicais, tendo em vista que a propria ideia de

hibridizacao possibilita a integracao de diferentes praticas musicais.

Outrossim, para uma pratica pedagodgico-musical consistente no contexto
pos-pandémico, sdo necessarias mudangas no processo de formacdo inicial de
professores de musica, contemplando tematicas que vao ao encontro das necessidades
apresentadas. Ademais os documentos norteadores como o programa de disciplina e os
planos de aula podem ajudar a redirecionar as aulas para poderem ser ministradas na
modalidade de ensino remoto emergencial, assim como eram presencialmente. Além
disso, para o professor, conciliar a vida pessoal e profissional também nao ¢ uma tarefa
facil, por conta de todo o trabalho docente ser transferido e executado em home office

(casa) durante a pandemia.

Se antes do isolamento social a docente parcialmente realizava o trabalho em
casa, durante esse periodo o trabalho triplicou. Isto porque as horas livres podem ser

reservadas para dispor a aprender como usar a inteligéncia artificial e seus recursos
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digitais ao favor, em plataformas como o Google Meet e o Google Drive a aplicativos
como os editores de audios, videos e imagens. Mesmo diante das dificuldades ¢ preciso
pensar e discutir em formas de motivar o processo de aprendizagem (praticas coletivas x
praticas remotas), bem como o ouvir e fazer musical, posto que as atividades presenciais
e coletivas se mantenham, na medida em que o novo se aproxima e os saberes siao

compartilhados.

Este trabalho comprova a viabilidade da Educagdo Musical ser inserida como
disciplina autébnoma no curriculo do aluno a partir da modalidade a distancia, sendo que
atualmente a Musica integra o conteudo presencial da Disciplina Arte em conjunto as
artes visuais, teatro ¢ danga. Corroborando com esse entendimento o conteudo de
Musica ja apresenta certa autonomia haja vista ja estd previsto na modalidade presencial

como disciplina Eletiva no Novo Ensino Médio.

Por tanto a modalidade EaD ¢ uma alternativa para a falta de profissionais
capacitados, barreiras financeiras e geograficas, pois o Estado de Minas Gerais possui
853 municipios e varias realidades regionais, sendo de suma importancia a utilizagdo de
novas tecnologias aliadas com o conhecimento secular dos docentes na Educacio
Musical, proporcionando educac¢do gratuita universal e de qualidade para todos em

consonancia com os preceitos constitucionais da Republica Federativa do Brasil.
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APENDICE

APENDICE 1 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
QUESTIONARIO ENCAMINHADO PARA A COMUNIDADE ESCOLAR DO
EDUCANDARIO ESTADUAL NAIR MENDES MOREIRA — MINAS GERAIS

Educag¢ao Musical no Ensino a Distancia

Ola! Gostaria de saber a sua opinido para a minha pesquisa de Doutorado em
Educagdo. Desde ja agradeco!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, estou sendo convidado a participar de um estudo denominado A
MODALIDADE DE ENSINO A DISTANCIA COMO ALTERNATIVA PARA
A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO MUSICAL, cujos objetivos e justificativas
sio: PESQUISAR E ANALISAR A POSSIBILIDADE DA EDUCACAO
MUSICAL

SER INSERIDA NA MODALIDADE A DISTANCIA. A minha participagdo
no referido estudo sera no sentido de OPINAR NA REFERIDA QUESTAO. Recebi,
por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que ¢ uma pesquisa, ¢ os resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagdo. Estou ciente de que
minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho
recebendo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendendo a natureza ¢ o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo hd nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO APLICADO

QUESTIONARIO

1. Consentimento de Participagdo
() Aceito participar deste estudo.
() Nao aceito.

2. Defina a sua categoria.
() Aluno.

() Professor.

() Familiar.

() Outros.

3. Gostaria que houvesse aulas de Educagdo Musical nas instituigoes de
ensino?

() Sim.

() Nao.

4. Vocé aprovaria que as aulas de Educacdo Musical fossem
ofertadas pela modalidade a distancia?

() Sim.

() Nao.

5. Justificativa para a utilizagdo da modalidade:
() Viabilidade financeira.

() Aumento da populagdo de alunos.

() Facilidade de acesso ao contetido.

() Todas as alternativas anteriores.

Se NAO concorda:
Motivo:
() A modalidade nao se aplica ao ensino de musica.

() O contato presencial do professor com o aluno ¢ indispensével.
() O aluno ndo tem acesso as ferramentas digitais necessarias para o estudo

a distancia.

() Todas as alternativas anteriores.
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APENDICE 3 - TERMO DE ACEITE DE ORIENTACAO DE TESE

TERMO DE ACEITE DE ORIENTACAO DE TESE

Contagem,
Para: Prof. Dr. ftalu Bruno Colares de Oliveira

Ao: Colegiado do Programa de Pos-Graduagao Stricto Sensu em Educagdo da
EBWU.

Assunto: Carta de aceite de orientagao

Na qualidade de membro do PPGEBWU, venho pelo presente declarar que
aceito orientar a aluna Priscila Fernandes Teodoro Soares, em nivel de doutorado, desde
marco de 2024, para que desenvolva o projeto intitulado: A MODALIDADE DE
ENSINO A DISTANCIA COMO ALTERNATIVA PARA A
IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO MUSICAL.

Declaro ainda que estou ciente das obrigacdes do docente e do discente do
PPGEBWU, conforme constam do Regimento do Programa.

Atenciosamente,
ftalu Bruno Colares de Oliveira

Prof. Dr. Orientador

De acordo:

Priscila Fernandes Teodoro Soares
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APENDICE 4 - DECLARACAO DO USO DO ESPACO PARA A PESQUISA NA

ESCOLA

DECQLARACAD £ AUTORIZACAO PARA LSO DE ESPACO HSICO PARA PESQUISA

Declom que estiou ciente ¢ de moondo com u whilizagho do expagy flaco b maha
respomateidade denormmads Excnd Ustadual Nair Mendes Mocers localindo e Rua
Vermmado Yerman, 11 - Pram. Comagens « MG, 32044370, pelo e Programa de P
Grdesglio Stnow Seesu em de Bducagio & EBWU stravis da mestrands Priscil
Fermmies Teodooo past gue deservolva o peojeto mtmalade: A MODALIDADE DE
ENSING SEMIPRESENCIAL COMO ALTERNATIVA PARA A IMPLEMENTACAO
DA EDUCACAD MUSICAL. do acoedn com a3 atrbaigdes de naterees acadbmics o
Tuscromal.

Contagem, 11/00/2021

el

0V RO L 0 R
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SOBRE A AUTORA

PRISCILA FERNANDES TEODORO SOARES

Aprimorou seus estudos na area de Educagdo, com o curso Mediadores do Programa de

Musicista e psicopedagoga, formada em
Licenciatura em Musica (ESMU-
UEMG) e Graduada em Pedagogia
(Faculdade Alfa América-SP). Pos-
graduada em Psicopedagogia Clinica e
Institucional pela Faculdade Pitdgoras -
MG, pés-graduada em Inspecdo Escolar
(Famart-MG) e Doutora e Mestre em
Ciéncia da Educagao pela EBWU-EUA.
Participou de diversos eventos nacionais
e internacionais, como o encontro de
orquestras na Espanha, Itdlia e Franca.
Cursos nacionais nos estados do Rio de

Janeiro, Brasilia e em Minas Gerais.

Enriquecimento Instrumental do Prof. Reuven Feuerstein e curso de Disturbios de

Aprendizagem relacionado a neurovisdo. Obtive conhecimento e aprendizado na Escola

de Musica Allegretto/MG, na fungdo de professora de musicalizagdao e violino, na

Preludio Escola de Musica/MG, como professora de viola classica e regente substituta

da Orquestra Stradivarius do Colégio Santo Agostinho-BH. No cargo de professora de

percepcdo musical no Conservatorio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez-

Bocaiiva/MG. Atualmente atuo na Escola Estadual Nair Mendes Moreira/MG no cargo

de vice diretora e professora de Arte para os alunos de ensino fundamental anos finais e

ensino médio.
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Em um contexto educacional marcado por constantes
transformacoes, esta obra apresenta uma proposta inovadora ao
discutir o ensino a distancia como uma alternativa viavel para a
implementacao da educacao musical nhas escolas publicas.

Com uma abordagem clara e fundamentada, Priscila Fernandes
Teodoro Soares analisa as possibilidades pedagogicas que
emergem das novas tecnologias, evidenciando como a musica
pode ser integrada ao curriculo escolar de forma acessivel,
inclusiva e alinhada as demandas contemporaneas.

Aliando teoria e pratica, o livro traz uma reflexao consistente
sobre as diferentes modalidades de ensino e os desafios
enfrentados pela educacao musical no cenario atual.

A partir de pesquisa bibliografica e investigacao de campo, a
autora oferece contribuicoes relevantes para educadores e
gestores que buscam ampliar horizontes e transformar a
realidade educacional.

Trata-se de uma leitura essencial para quem acredita no poder

da educacao e da musica como instrumentos de transformacao
social.
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